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Введение 

Жизнь человека постоянно ставит перед нами острые и неотложные задачи и проблемы. Возникновение таких трудностей означает, что в окружающей нас действительности много неизвестного, непонятного, требующего всё более глубокого познания мира. Возможность познания мира открывает человеческое мышление. Психология изучает мышление, как познавательную деятельность, дифференцируя её на виды в зависимости от уровней общения и характера используемых средств и новизны для субъекта [17]. В современной литературе существует значительное число исследований учёных, позволяющих описать строение мыслительной деятельности, её генезис, возрастные и индивидуальные отличия П.А. Гальперин, В.В. Давыдов, Н.Н. Поддъяков, Л.С. Выготский, А.В. Запорожец, Л.А. Венгер, В. Мухина, С.Л. Рубинштейн.

В современной методической системе обучения наметился перенос акцентов с увеличением объёма информации, предназначенной для усвоения детьми, на формирование у детей мыслительных умений, т.к. интеллект человека определяется высоким уровнем мышления. Проблема формирования мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения остаётся актуальной в настоящее время и требует дальнейшего изучения различных аспектов. Для правильного её понимания необходимо знать: особенности формирования мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста и психолого-педагогические условия для развития у старших дошкольников.

На основании темы квалификационной работы была поставлена цель – теоретически обосновать и экспериментально проверить эффективность психолого-педагогических условий по формированию операций мышления у старших дошкольников с нарушением зрения и на основе этого составить план-программу по развитию мыслительных операций. На основании поставленной цели квалификационной работы нами были намечены 

следующие задачи: 

1. Осуществить теоретический анализ проблемы.

2. Подобрать методы диагностики и осуществить диагностическое обследование детей.

3. Составить план-программу по формированию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.
4. Разработать рекомендации по использованию плана-программы для педагогов.

Объект исследования – процесс формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.

Предмет исследования – психолого-педагогические условия формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.
Методы исследования:

1 группа методов – анализ и обобщение теоретического материала;

2 группа методов – психолого-педагогические эксперименты: констатирующий, формирующий, контрольный;

3 группа методов – психологическое диагностирование (тестирование);

4 группа методов – конструирование плана-программы по формированию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста и рекомендаций для педагогов по её использованию.

Методологическая основа исследования:
· проблеме овладения мыслительными операциями в дошкольном возрасте посвящено множество психологических исследований. Фундаментальные исследования в этой области принадлежит Ж. Пиаже, который разработал систему методик, позволяющих выявить уровень развития операций классификации на разных возрастных этапах и дал подробный анализ становления этой операции (Ж. Пиаже 1969, Б. Инельдер 1963);

· в отечественной психологии классическими работами Л.С. Выготского показана роль овладения системой научных понятий в развитии логического мышления;

· исследования А.М. Сиверно (1980) посвящено изучению операций, входящих в состав наглядного моделирования и путей их усвоения в дошкольном возрасте;

· в качестве базовой основы следует использовать теорию поэтапного формирования умственных действий и понятий (П.Я. Гальперин), т.е. интериоризация любого действия (перевод его в умственный) должна включать в себя несколько этапов: мотивационный, составление схемы ориентировочной основы действия, обработка действия в материальном и материализованном планах, в плане громкой речи, внешней речи и «про себя» во внутреннем плане;
· концепция Л.А. Венгера, согласно которой, одна из сторон развития ребёнка – развитие его умственных способностей через наглядное моделирование.
Этапы исследования:
1. Изучение литературы по данной теме.

2. Подбор диагностического инструментария по выявлению уровня развития мыслительных операций у детей старшего дошкольного  возраста с нарушением зрения.

3. На основе полученных результатов разработать план-программу по формированию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.

4. Обобщить полученные результаты и сформулировать выводы, составить план-программу.

Глава I. Теоретический анализ проблемы формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения

1.1.1. Общая характеристика мышления
Познавательная деятельность начинается с ощущений и восприятия. Ощущение и восприятие являются базой для формирования мышления. Мышление соотносит данные ощущений и восприятия – сопоставляет, сравнивает, различает, раскрывает отношения опосредования и через отношения между непосредственно чувственно данными свойствами вещей и явлений раскрывает новые, непосредственно чувственно не данные абстрактные их свойства; выявляя взаимосвязи и постигая действительность в этих её взаимосвязях, мышление глубже познаёт её сущность [13, c. 360]. 
Значит, весь свой материал мышление получает из одного источника чувственного познания, т.к., во-первых, через ощущение и восприятие мышление непосредственно связано с внешним миром и является его отражением [12,c.34]. Адекватность этого отражения непрерывно проверяется в процессе практического преобразования природы и общества. Во-вторых, мышление есть опосредованное познания, оно основано на наличии объективных отношений и закономерных связей между предметами и явлениями и осознании, понимании, знании человеком этих связей. Эти связи обычно скрыты, их нельзя воспринимать непосредственно. Для того, чтобы выявить их, человек прибегает к мыслительным операциям. В-третьих, мышление – обобщённое познание действительности, процесс познания общих и существенных свойств предметов и явлений.
Таким образом, мышление начинается там, где оказывается уже недостаточным или даже бессильным чувственное познание. Мышление продолжает и развивает познавательную работу ощущений, восприятия, представлений выходя за его пределы. По мнению известного отечественного психолога А.В. Петровского, мышление – это социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс поисков и открытия существенно нового, процесс опосредованного и обобщённого отражения действительности в ходе её анализа и синтеза. Мышление возникает на основе практической деятельности из чувственного познания и далеко выходит за его пределы [18]. По мнению Р.С. Немова, мышление – это движение идей, раскрывающие суть вещей. Его итогом является не образ, а некоторая мысль, идея. Мышление – это особого рода теоретическая и практическая деятельность, предполагающая систему включённых в неё действий и операций ориентировано-исследовательского, преобразовательного и познавательного характера. В.А. Крутецкий [17] рассматривает мышление. Как процесс опосредованного познания (отражения) окружающего мира.
Для мышления человека существенная взаимосвязь не только с чувственным познанием, но и с речью и языком [14, c. 266]. Только с появлением речи становится возможным «отделить» от познавательного объекта то или иное свойство и закрепить, зафиксировать представление или понятие о нём в специальном слове. Человеческое мышление, в каких бы формах оно не осуществлялось, невозможно без языка. Всякая мысль возникает и развивается в неразрывной связи с речью. Формируя свои размышления вслух для других, человек тем самым формирует их для себя. В слове, формировании мысли заключены важнейшие предпосылки рассуждающего, логически расчленённого и осознанного мышления. Таким образом, человеческое мышление неразрывно связано с языком, с речью. 
Значит, «мышление – это социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс поисков и открытия существенного отражения действительности в ходе её анализа и синтеза. Мышление возникает на основе практической деятельности чувственного познания и далеко выходит за его пределы» [14, c. 223].

Мышление человека протекает на различных уровнях, в различных формах, что в совокупности позволяет говорить о существовании разных видов мышления. По одной из наиболее распространённых является классификация в зависимости от содержания решаемой задачи. Здесь выделяют наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое.

Наглядно-действенное мышление – вид мышления связанный с практическими действиями над предметами.
Наглядно-образное мышление – вид мышления, который связан с оперированиями образами. В образе может быть одновременно зафиксировано видение предмета с нескольких точек зрения.

Словесно-логическое мышление функционирует на базе языковых средств и представляет собой наиболее поздний этап исторического развития мышления. Для словесно-логического мышления характерно использование понятий, логических конструкций, которые иногда не имеют прямого образного выражения. Благодаря словесно-логическому мышлению человек может устанавливать наиболее общие закономерности, предвидеть развитие процессов в природе и в обществе, обобщить наглядный различный материал. Следует отметить, что все виды мышления тесно взаимосвязаны между собой. Отдельные виды мышления постоянно взаимно переходят друг в друга. В процессе мыслительной деятельности человек познаёт окружающий мир с помощью особых умственных операций. Эти операции составляют различные взаимосвязанные, переходящие друг в друга стороны мышления. Основными мыслительными операциями является анализ, синтез, сравнение, сериация, обобщение, классификация, абстракция.
Анализ – это мысленное разложение целого на части или мысленное выделение из целого его сторон, действий, отношений. В элементарной форме анализ выражается в практическом разложении предметов на составные части.

Синтез – это мысленное соединение отдельных элементов, частей, признаков в единое целое.

Анализ и синтез всегда протекают в единстве и дают полное и всестороннее знание действительности. Анализ даёт знание отдельных элементов, а синтез, опираясь на результаты анализа, объединяя эти элементы, обеспечивает знания объекта в целом. В мыслительной деятельности анализ и синтез как бы поочерёдно выходят на передний план. Преобладание анализа и синтеза в мышлении может быть обусловлено как характером материала и условиями задачи, так и умственным складом человека.

Сравнение – это установление сходства и различия между предметами и явлениями или их отдельными признаками. Сравнение бывает одностороннем (неполным, по всем признака), поверхностным и глубоким, непосредственным и опосредованным. Основное требование к операции сравнения, чтобы оно проводилось в одном отношении. Для более глубокого и точного познания действительности, особенно большое значение такое качество мышления как способность находить различие в наиболее сходных предметах и сходство в различных.
Абстракция – это мысленное выделение существенных свойств и признаков предметов и явлений при одновременном отвлечении от несущественных признаков и свойств. Выделение в процессе абстрагирования существенных признаков предметов и явлений обычно бывают общими для группы сходных предметов и явлений.
Обобщение – это мысленное объединение предметов и явлений в группы по общим и существенным признакам, которые выделяются в процессе абстрагирования. Процессам абстрагирования и обобщения противоположен процесс конкретизации. Конкретизация предполагает возвращение мысли от общего и абстрактного к конкретному с целью раскрыть содержание.
Абстракция и обобщение в своих первоначальных формах укоренные в практике и совершающиеся в практике действиях связаны с потребностями, в своих высших формах являются двумя взаимосвязанными сторонами единого мыслительного процесса раскрытия связей, отношений, при помощи которых идёт по всё более глубокому познанию объективной реальности в её существенных свойствах и закономерности.
Сериация – это упорядочивание предметов по степени интенсивности выделенного признака. Каждый элемент, заключённый в сериационный ряд, характеризуется по отношению к двум соседним элементам: выраженность в нём варьируемого признака одновременно больше, чем из них, и меньше, чем в другом.
Классификация – это распределение предметов какого-либо рода на взаимосвязанные классы по наиболее существенным признакам, присущим предметам данного рода и отличающим их от предметов других родов.
Все указанные операции не могут проявляться изолировано вне связи друг с другом. В основе более сложных операций мышления лежит анализ-синтез. Каждая из мыслительных операций может быть рассмотрена как соответствующее умственное действие.

Таким образом, мышление – это опосредованное и обобщённое познание объективной реальности. Мышление – это движение мысли от частного к общему и от общего к частному. Традиционно различают такие виды мышления: наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое. В процессе мыслительной деятельности человек действует обычными умственными операциями: синтез, анализ, сравнение, классификация, обобщение и другие.

1.1.2. Особенности формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста 
Мышление у ребёнка качественно изменяется на протяжении дошкольного возраста [12, c. 56].

Для того чтобы правильно руководить формированием мышления ребёнка, нужно, прежде всего, опираться на его возрастные особенности развития [16,c.78]. Мышление ребёнка старшего дошкольного возраста связано с его базовыми знаниями. К 6 годам его умственный кругозор уже достаточно велик. Решая задачи, устанавливая связи и отношения между предметами, шести летний ребёнок использует те же виды мышления, что и взрослые: наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое.
К наглядно-действенному мышлению ребёнок может прибегать в том случае, если перед ним ставится задача, для решения которой у него нет опыта и знаний, либо их крайне мало. Наиболее же часто, старшим дошкольником используется образное мышление, когда, решая задачи, он оперирует уже не самими предметами, а их образами. Сам факт возникновения наглядно-образного мышления очень важен, т.к. при этом мышление отделяет от практических действий и непосредственной ситуации и выступает как самостоятельный процесс. В ходе наглядно-образного мышления более полно воспроизводится многообразие сторон предмета, которые выступают пока не в логических, а в фактических связях. Другая важная особенность образного мышления заключается в возможности отображения в чувственной форме движения, взаимодействуя сразу несколькими предметами [19, c. 136].

Содержание образного мышления ребёнка не ограничивается конкретными образами, но постепенно переходит на наиболее высокую степень – это наглядно-схематическое мышление. С его помощью отражаются связи и отношения между предметами и их свойствами. В процессе различных видов деятельности происходит развитие знаковой функции сознания ребёнка, он овладевает построением особого вида знаков – наглядно-пространственных моделей, в которых отражаются связи и отношения вещей, существующие объективно. Детям важно овладеть этим видом мышления, это создаёт им возможность усваивать обобщённые знания, облегчит познание не только внешних, но и внутренних связей и отношений. Формирование образного мышления шести летнего ребёнка выражается и в том, что его представления приобретают гибкость, подвижность. Он способен представить себе предметы в различных пространственных положениях, мысленно менять их взаимное расположение. Образное мышление позволяет ребёнку наметить потенциально возможный способ действия исходя из особенностей конкретной ситуации, задачи. Формирование у ребёнка качественного мышления связано с освоением мыслительных операций. В дошкольном возрасте они интенсивно формируются и начинают выступать в качестве способов умственной деятельности. В основе всех мыслительных операций лежит анализ и синтез. Формирование мышления связано с тем, что ребёнок начинает членить воспринимаемые предметы, анализировать их. Он выделяет основные части или стороны каждой вещи и одновременно устанавливает различные связи между частями. В старшем дошкольном возрастает формирование основного мыслительного процесса: анализа-синтеза усложняется и совершенствуется. Он становится всё более и более дробным, тонким и обобщённым [19]. Однако, для того, чтобы разнообразная аналитическая деятельность приносила нужный результат, необходимо и в каждом конкретном случае точно определить направление анализа или, как говорят, ту точку зрения, с которой сейчас рассматривается предмет. Выделение основных частей и подчёркивание их отличительных признаков у детей создаётся более полное, цельное и осмысленное представление о предмете. Это и есть синтез.
Таким образом, у детей старшего дошкольного возраста анализ становится всё более дробным, а синтез более обобщённым и точным. Ребёнок овладевает анализом-синтезом, как общим методом умственной деятельности.
Одной из наиболее важных мыслительных операций является сравнение, т.е. установление степени тождества или различия при сопоставлении двух или нескольких объектов. Хотя сравнение представляет собой относительно элементарную форму познания, его важная роль определяется тем, что оно наряду с анализом и синтезом включается почти во все мыслительные операции.
Так же у детей старшего дошкольного возраста изменяется характер обобщения. Дети постоянно переходят от оперирования внешними признаками к раскрытию объективно более существенных для предмета признаков.

Более высокий уровень обобщения позволяет ребёнку освоить операцию классификации, которая предполагает отнесение объекта к группе на основе видово-родовых признаков. Формирование умения классифицировать предметы связано с освоением обобщённых слов, расширением представлений и знаний об окружающем и умением выделять в предмете существенные признаки. Овладение классификацией способствует пониманию ребёнком того, что лежит в основе сходства и различия предметов, развитию умения выделять общее значимое свойство.
Дети старшего дошкольного возраста овладевают такой мыслительной операцией как сериация, при помощи которой учатся выявлять и упорядочивать различия в одном свойстве.

Формирование мыслительной операции у ребёнка приводит к формированию умения согласовывать свои суждения друг с другом и не впадать в противоречие [19].
Изменения в формировании мыслительных операций дошкольника связаны с тем, что устанавливается более тесная взаимосвязь мышления с речью [13, c. 223].
Таким образом, из выше изложенного, мы видим:

· ребёнок старшего дошкольного возраста овладевает всеми видами мышления, но образное мышление является основным;
· ребёнок решает мыслительные задачи в представлении, мышление становится внеситуативным;

· у ребёнка старшего дошкольного возраста идёт интенсивное формирование и совершенствование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения. Анализ становится всё более обобщённым и точным;

· на основе аналитико-синтетической деятельности у ребёнка возникают более сложные операции мышления, такие как классификация, сериация и прочие.

1.1.3. Специфика мыслительной деятельности  детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
У детей  с нарушением зрения все виды мышления (наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое) проходят те же этапы формирования, что и у нормально видящих детей.

Однако, по мнению Л.И. Плаксиной [13], у детей с нарушением зрения наблюдаются трудности в восприятии, причиной которого является дефект зрения. Амблиопия и косоглазие ограничивает качественное восприятие. Снижая полноту, точность и дифференцированность чувственного отражения внешнего мира, в той или иной степени сказывается на процессе интеллектуального развития. Однако неполноценность зрительных впечатлений не может остановить или исказить до неузнаваемости общий ход развития мышления, так как основные физические, пространственные и временные свойства и отношения движущейся материи с достаточной полнотой отражаются сохранными анализаторами. Но при зрительной неполноценности этапов формирования восприятия и мышления могут быть растянуты во времени в связи с замедленностью развёртывания анализирующего восприятия. Этим обусловлено так же своеобразие развития процессов интериоризации, т.е. перехода внешних действий во внутренний план и, наоборот, из внутреннего мыслительного плана во внешний план действий.

Говоря о мышлении детей с нарушением зрения уместно затронуть вопрос о зрительном  восприятии, т.к. на основе зрительного восприятия у детей формируются представления, а затем развиваются мыслительные операции. Острота зрения является ведущим фактором в восприятии объектов окружающей действительности. Дети с амблиопией и косоглазием испытывают трудности в восприятии формы, размеров, оценки положения предметов. Им трудно обозревать различные предметы и явления, узнавать обозначения и детали изображений на рисунках, чертежах и схемах. У них наблюдаются ошибки в точности и полноте восприятия предметов и изображений.

Проблема зрительных ощущений и восприятия при зрительной патологии находится в центре внимания отечественных офтальмологов, тифлопсихологов и тифлопедагогов (А.И. Каплан, И.И. Серпокрыл, М.И. Земцова, Ю.Л. Кулагин, А.Г. Литвак, В.А. Феоктистова).

Отечественными тифлопедагогами изучены психологические механизмы становления зрительного образца у детей с нарушением зрения. Установлена зависимость уровня развития анализирующего восприятия у детей с нарушением зрения от остроты зрения, характера заболевания, степени овладения эффективными способами восприятия, необходимыми для формирования операций мышления, условий, и методов целенаправленного обучения при дефиците чувственного познания.

А.И. Плаксина [13] отмечает, что дошкольники с амблиопией и косоглазием затрудняются при определении формы, величины, пространственных расположений предметов. Нарушение двигательных функций глаза оказывает отрицательное влияние на восприятие движущих предметов, выполнение практических действий в системе глаз-рука, ориентировку в пространстве, овладение измерительными навыками.

При правильно организованном обучении и созданной развивающей средой у детей с нарушенным зрением совершенствуются психологические процессы, способствующие установлению причинно-следственных связей, мнемические процессы. В условиях организованного длительного опыта отмечаются более высокие результаты развития образных форм отражения.
Исходя из того, что мыслительные процессы являлись актами познания,  раскрывают закономерности существования объективного мира. Выявление связей, отношений, а так же основных свойств и сущности явлений и объектов действительности осуществляются посредством мыслительных операций. Очевидно, что успешность этих операций на уровне чувственного отражения зависит от сохранности и степени развития анализаторного аппарата.

Нарушение функций зрения, влекущее за собой затруднения в сфере восприятия, затрудняет так же и операции анализа и синтеза отражаемых и  являющихся объектом познания различных сторон действительности. Это объясняется с одной стороны, недостаточно полным отражением свойств и признаков объектов, а с другой – относительной сукцессивностью осязательного и нарушенного зрительного восприятия, препятствующих формированию целостного образа, в результате чего страдают сравнение и дифференцировка. Эти же причины лежат в основе трудностей, испытываемых, характерных свойств и связей объектов познания.

В операции сравнения, основанной на анализе-синтезе, при наличии дефектов зрения также наблюдаются определённые затруднения, особенно на уровне чувственного познания. Сложность получения ряда чувственных данных при нарушении зрения препятствует тонкому различию и дифференцировке объектов, а, следовательно, их сравнению.  Недостаточно тонкий анализ, страдающий из-за сужения сферы чувственного познания, часто приводит к установлению тождества или различия по общим, генерализированным признакам, в результате чего сравнение не способствует вычленению характерных признаков и существенных связей.
На операции сравнения основаны классификации и систематизация, т.е. объединение объектов по сходным признакам, их мысленная группировка. Нередко выделение несущественных или чрезмерно общих признаков у детей с нарушением зрения препятствует правильной классификации и систематизации. Мыслительные операции анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения всегда связаны с конкретизацией. Конкретизация общего имеет важное компенсаторное значение при обучении детей с нарушением зрения [12]. У детей с нарушением зрения страдает конкретность мысли, что затрудняет формирование понятий, раскрывающих многообразие характерных для данного предмета или явления признаков и свойств. Конкретизация мыслительной деятельности предполагает опору при обучении детей с нарушением зрения на наглядно-практическую деятельность (Б.Т. Корякин, И.С. Моргулис, И.С. Царик и другие).

При нарушении зрения в принципе не страдают мыслительные операции абстрагирования. При систематизации знаний дети могут выделять общие признаки (абстрагируясь) от частных признаков и свойств [12].

Таким образом, нарушение зрения, сужая сенсорную сферу, затрудняя и обедняя чувственное познание, отрицательно влияет на формирование аналитико-синтетической деятельности старших дошкольников с нарушением зрения.

Однако эти недостатки не делают мышление детей с нарушением зрения необратимо неполноценными, так как в процессе обучения и воспитания в значительной мере устраняется основная причина замедленного развития мышления – проблема в сфере чувственных знаний.

Имеются все основания утверждать, что мыслительная деятельность детей с нарушением зрения подчиняется в своём развитии тем же закономерностям, что и мышление нормально видящих детей. И хотя сокращение чувственного опыта вносит определённую специфику в этот психический процесс, замедляя интеллектуальное развитие и изменяя содержание мышления, оно не может принципиально изменить его сущности. Отмеченные выше отклонения в формировании мыслительных операций от нормы могут быть успешно преодолены в результате обучения, направленного на их формирование и совершенствование.
Итак, формирование видов и типов мышления при дефектах зрения проходит через те же этапы, что и в норме, и логическое мышление может развиваться только на основе высоко развитого наглядно-действенного и наглядно-образного мышления и может достигать высокого уровня, хотя имеет ряд особенностей:

· нарушение формирования мыслительных операций при сформированности общей структуры мыслительной деятельности;

· этапы формирования мыслительных операций растянуты по времени.

1.2. Анализ рекомендованных программ для работы с детьми старшего   дошкольного возраста, имеющих нарушение зрения

Образовательная программа – это нормативный документ, описывающий цели, задачи, содержание образовательной работы с детьми дошкольного возраста [3, c. 29].
Нами проведён анализ программ, допущенных для работы с детьми старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.

«Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида» составленные рядом авторов под редакцией Л.И. Плаксиной адресованы работникам учебно-воспитательных комплексов (ясли-сад-начальная школа) для детей с нарушением зрения и включает в себя четыре раздела:
· Программы детского сада

· Коррекционная работа в детском саду

· Программы начальной школы

· Коррекционная работа в начальной школе

Программы созданы на основе общедидактических и тифлопедагогических принципов, обеспечивающих всестороннее развитие ребёнка с нарушением зрения и успешную подготовку к обучению в школе. Содержание и задачи программ предусматривают обучение и воспитание детей в детском саду и в начальной школе и  располагаются по видам детской деятельности, при этом важным условием их реализации является комплексный подход к организации коррекционно-воспитательной работы.
Задачи обучения в программе поставлены таким образом, что выполнение программных задач обеспечивает в большей степени развитие кругозора и в меньшей степени прописаны задачи по развитию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста.

Авторы «Программы воспитания и обучения в детском саду» М.В. Васильева, В.В. Гербова, Т.С. Комарова предусматривают систематизацию, расширение и углубление знаний приобретённых детьми на предыдущих этапах. Программные задачи следующие:
· учить детей понимать и самостоятельно выполнять поставленную умственную задачу;

· формировать умение правильно оценивать результат своей деятельности, деятельности своих товарищей;

· учить пользоваться краткой распространённой формой ответа, в зависимости от поставленного вопроса;

· развивать интерес к знаниям, стремление детей самостоятельно приобретать их и умение пользоваться ими;

· развивать самостоятельность мышления и воображения.

В программе в конце каждого раздела обозначено, что к концу учебного года дети должны «уметь» и «знать».
Таким образом, в «Программе воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.В. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой определён объём представлений, знаний, умений и навыков, которые необходимо воспитать у каждого ребёнка. Однако, в разделах программы нет методических приёмов как формировать операции мышления у детей старшего дошкольного возраста.
Программа «Развитие» для старшего дошкольного возраста под редакцией Л.А. Венгера предполагает продолжение работы начатой в младшем и среднем возрасте детского сада. В основе программы два теоретических положения.
Первое – теория А.В. Запорожца о самоценности дошкольного периода развития. Согласно этой теории основной путь развития ребёнка – обогащение и наполнение его наиболее значимыми формами и способами деятельности.

Второе – это концепция Л.А. Венгера о развитии способностей, ведущей линии в развитии ребёнка. Они помогают ребёнку анализировать деятельность, находить собственные решения в различных ситуациях и к концу дошкольного возраста осознанно относится к своей деятельности.

Цель программы – развитие умственных и художественных способностей ребёнка и специфических видов его деятельности.
Основное внимание авторы программы переносят с содержания обучения на его средства. Задача программы заключается в том, чтобы ввести в обучение такие действия детей, которые в максимальной степени определяют развитие умственных способностей. Для детей старшего дошкольного возраста – это, прежде всего действия по построению и использованию наглядных моделей различных типов и содержаний.
Программа включает следующие виды занятий:

1. Формирование элементов логического мышления.

2. Развитие элементарных математических представлений.

3. Ознакомление с пространственными отношениями.
4. Ознакомление с художественной литературой и развитие речи.

5. Грамота.

6. Конструирование.

7. Ознакомление с природой.

8. Изобразительное искусство.

Впервые начинают проводиться в старшем дошкольном возрасте занятия по формированию элементов логического мышления, так как именно в этом возрасте у ребёнка возникают предпосылки логического мышления. 
Занятия этого вида не являются традиционными для практики дошкольного воспитания, поэтому в разделе программы специально даётся подробное описание путей руководства развитием логического мышления дошкольника. В условиях обучения по программе «Развитие» дети в достаточной мере овладевают действиями моделирования, чтобы перейти к использованию условно-символических моделей. В качестве моделей используются круги Эйлера.
Программа развития элементарных математических представлений включает следующие основные задачи:

1. Формирование представлений о количественных отношениях.

2. Формирование представлений о числе как отдельности.

3. Формирование представлений о числе как отношении.

4. Формирование представлений о числовом ряде и закономерностях образования чисел числового ряда.

Формирование представлений о количественных отношениях, представлений о числе, а также представлений о закономерностях образования чисел числового ряда происходит на основе построения и использования детьми наглядных моделей.

В данной программе отдельным видом выделено ознакомление с пространственными отношениями.

Предлагаемая программа для старших дошкольников приводит к формированию понимания и использования дошкольниками планов.

Программой предусматривается усложнение по ряду параметров:
· предполагается переход от ограниченного пространства к открытому;

· последовательность введения разных действий с планом и их сочетание;

· введение занятий, в которых отражаются разные варианты пространственных связей между ребёнком (его местоположением) и объектом (пространством).

Программа «Развитие» состоит из объяснительной записки, характеристики целей, содержания, средств, материалов и деятельности детей. К программе прилагаются планы всех занятий по каждому разделу.
Таким образом, можно выделить отличительные особенности программы:
· основное место в программе занимают занятия, направленные на овладение детьми различными формами наглядного моделирования и символизации;

· в программу введены такие самостоятельные разделы как логика и ознакомление с пространственными отношениями.

Цель программы «ТРИЗ» (теория решения изобретательных задач), автор идеи Г.С. Альтшуллер, при дальнейшей разработки М. Шустермана, научить детей мыслить системно, с пониманием происходящих процессов, дать в руки воспитания инструмент по конкретному практическому воспитанию в ребёнке творческой личности.
Исходное положение тризовской концепции по отношению к дошкольнику является природосообразность обучения. Обучая ребёнка, педагог должен идти от его природы. Тризовская концепция опирается на положение Л.С. Выготского о том, что дошкольник принимает программу обучения в той мере, в какой она становится его собственной.
Программа ТРИЗ – это программа коллективных игр и занятий с подробными методическими рекомендациями для воспитателей.

ТРИЗ позволяет максимально увеличивать эффективность любой основной программы. Занятия и игры предполагают самостоятельный выбор ребёнком темы, материала и вида деятельности. Они учат детей выявлять противоречивые свойства предметов, явлений и разрешать эти противоречия. Разрешение противоречий – ключ к творческому мышлению.
Основное средство работы – педагогический поиск.

В программе используются такие методы и приёмы:

· метод фокальных объектов;

· моделирование маленькими человечками;

· мозговой штурм;

· синектика;

· метод разрешения противоречий.

Таким образом, все современные программы дошкольного воспитания в качестве основной задачи развитие личности ребёнка, его умственных способностей в условиях свободного выбора. Однако, ряд программ («Программа воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.В. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой и «Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида» составленные рядом авторов под редакцией Л.И. Плаксиной) не имеют рекомендаций по использованию методических приёмов, направленных на формирование мыслительных операций.
1.3. Характеристика психолого-педагогических условий формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста
На основе анализа научной литературы мы выделим ряд психолого-педагогических условий позволяющих формировать операции мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.

Первым условием формирования операций мышления у старших дошкольников – это организация образовательного процесса в ДОУ на основе сочетания различных моделей (учебно-классическая, комплексно-тематическая, предметно-средовая) и его блочного построения.

Образовательный процесс – это профессионально организованное взаимодействие всех участников процесса, включающее все его компоненты для реализации образовательной программы.

В законе РФ «Об образовании» (1992г.) определяются общие требования к организации образовательного процесса, где записано, что под образованием понимается система воспитания и обучения, которая осуществляется в интересах личности, государства и общества [3].

Образовательный процесс дошкольного учреждения предполагает:

1. Бережное отношение к личности ребёнка.

2. Организацию жизни детей таким образом, чтобы можно меньше прерывать деятельность детей.

3. Использование не насильственных методов управления деятельностью детей [14].

Педагог С. Ткачёв предлагает следующие рекомендации по организации образовательного процесса в дошкольном учреждении:

Нет

· не наказывать детей;

· не сравнивать ребёнка с другими детьми;

· не жаловаться родителям;

· не оскорблять и не давать кличек.

Да

· обеспечивать успех во всех видах деятельности;

· хвалить от души;

· искренне поощрять;

· уважительно относиться к деятельности и личности детей.

На сегодняшний день в теории и практике дошкольного образования известны и используются три модели образовательного процесса, образования дошкольников (Н.Я. Михайленко).
1. Учебная – классическая модель. Её истоки заложила А.П. Усова. В настоящее время Л.М. Кларина сторонница этой модели. Знания сообщаются детям регламентировано, по логике предметов. Активность детей удерживается в рамках предмета.
Достоинства данной модели: систематичность, наличие генеральной линии, доступность, соответствие профессиональной подготовке большинства воспитателей.

Недостатки: школьная тревожность, регламентация детской активности.

2. Комплексно-тематическая модель. Декроли предлагал учитывать интересы детей, создавать центры по интересам. Образование строится по тематическому принципу. Темы проектируются по интересам детей.
Достоинства данной модели: больший простор для детской активности, творчества.

Недостатки: отсутствие систематического образования.

3. Предметно-средовая модель. Идея принадлежит М. Монтессори, основателю идей самоорганизации в обучении детей. Содержание образования проецируется через предметы, пособия среды, опосредованно.
Достоинства: положительный психотерапевтический эффект.

Недостатки: сужение образовательного поля, многие пособия изготавливаются вручную.

Все модели не противоречат друг другу.

На современном этапе Н.Я. Михайленко, Н.А. Коротковой предложено использовать сборную модель или блочное построение образовательного процесса.

1 блок – специально организованные занятия. Основные задачи: освоение форм знакового мышления, произвольности психологических процессов.

2 блок – совместная деятельность воспитателя и детей. Решаются задачи: развитие культуры чувств, воли, способности к планированию своей деятельности, знакомства с окружающим миром. Используются разные виды игр, продуктивная деятельность, приобщение к разным видам искусств, праздники, развлечения, конкурсы.
3 блок – самостоятельная деятельность детей. Создание условий для развития творческих способностей, самовыражения [14].

Стержнем образовательного процесса является его содержание, которое определяется образовательным стандартом и реализуется через образовательную программу. Содержание самый динамичный компонент образовательного процесса.

Таким образом, в образовательном процессе детского учреждения вопросы воспитания, развития, обучения решаются в комплексе созданных педагогических условий.
Вторым важным психолого-педагогическим условием является организация деятельности детей в игровой форме [11]. Концепции дошкольного воспитания (1998) игра названа «академией детской жизни». Игра является свободной, творческой деятельностью, возникающей по инициативе детей. В работах психологов Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева дано содержание характеристики игры, показано её влияние на изменение в психике ребёнка.

Отечественные психологи (Л.А. Венгер, А.В. Запорожец, Г.Г. Кравцов, А.Н. Леонтьев) относят игру к интрогенному поведению, обусловленному внутренними причинами: потребностями, интересами, мотивациями, склонностями, запросами. Потребности в игре зависят от творческих возможностей, а творчество связано с уровнем мышления, памяти, речи, воображения.

В игре происходит подготовка к полифоническому мышлению, пониманию многообразных связей, того что «всё может быть всем» (Л.С. Выготский).

Игра детей дошкольного возраста – это школа мышления и суждения. Играть значит то же, что и экспериментировать. Всякая новая игра – это открытие непознанного, это радость победы и удовлетворения [3, c. 11].

Для решения задач развития операций мышления предлагаем использовать дидактические и развивающие игры.

Дидактическая игра – игра познавательная, направленная на расширение, углубление, систематизацию представлений детей и развитие их познавательных способностей.

Дидактическая игра осуществляет задачи обучения средствами активной и интересной для детей деятельности, так как основа дидактической игры – органическая взаимосвязь игровой деятельности и интересного усвоения знаний.
За последние годы вопросы теории и практики дидактической игры разрабатывались и разрабатываются многими исследователями: А.П. Усовой, Е.И. Радиной, Ф.Н. Блехер, А.И. Сорокиной, А.К. Бондаренко, Л.А. Венгером и другими. Во всех исследованиях утвердилась взаимосвязь обучения и игры.

Таким образом, накопленные факты исследований характеризуют дидактическую игру, как форму организации обучения.

Развивающие игры – это игры, моделирующие творческий процесс и создающие микроклимат, где появляются возможности для развития операций мышления. Каждая игра представляет собой набор задач. Задачи даются в различной форме: в виде моделей, плоского рисунка, письменной или устной инструкции. Задачи расположены в порядке возрастания сложности и имеют широкий диапазон трудностей. Постепенное возрастание трудности задач в играх позволяют ребёнку идти вперёд и совершенствоваться самостоятельно, то есть развивать свои умственные способности.

Таким образом, развивающие игры позволяют каждому подняться на более высокий уровень своих возможностей, где развитие идёт наиболее успешно.
Итак, игровая форма организации деятельности детей является необходимым условием для формирования мыслительных операций у старших дошкольников с нарушением зрения.

Третье психолого-педагогическое условие. Процесс формирования мыслительных операций детей осуществляется в ходе специально организованного обучения, носящего развивающий характер.

Практикой и исследованиями установлено, что всесторонне развитие ребёнка не может быть обеспечено без обучения [10]. 

В дошкольной педагогике формирование высших форм психического развития рассматривается в умственном развитии (мышление, воображение, память и т.п.). Умственное развитие обеспечивается систематическим и целенаправленным обучением. Центральным звеном обучения является учебная деятельность.
Обучение – процесс взаимодействия педагога с детьми, направленный на усвоение познавательной информации различного уровня, формирование умственных сил и способностей, выработку положительного отношения к процессу познания [3].
Цель дошкольного обучения – амплификация детского развития, то есть его обогащение, максимальное развёртывание тех ценных качеств, по отношению к которым этот возраст наиболее восприимчив. [12].

Обучение не должно ориентироваться на вчерашний день в развитии ребёнка, на уже пройденные и завершённые этапы. Только то обучение является хорошим, которое опережает развитие ребёнка [15].
Обучение должно носить развивающий характер, то есть способствовать развитию психологических процессов самой личности ребёнка. Ребёнок рассматривается как субъект обучения, имеющий определённый уровень личного опыта, желания, интереса, потребности.

В результате большого внимания к проблеме развивающего обучения за последнее время появилось много теорий:

· поэтапное формирование умственных действий (П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина);

· развитие теоретического (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов), диалектического, гибкого, нестандартного мышления (С. Альтшулер, Б. Крылов);

· обучение на повышенном уровне трудности (Л.В. Занков);

· формирование познавательных интересов (Н.В. Морозова, Г.И. Щукина, Л.Б. Божович, Т.А. Куликова);

· развитие познавательных способностей (Л.А. Венгер);

· проблемно-поискового обучения (М.И. Махмутов, А.М. Матюшкин, И.Я. Лерпер);

· развитие детского творчества и экспериментирования (Н.Н. Поддъяков).

В результате специально организованного обучения у детей с нарушением зрения формируется познавательная «децентрация», то есть возможность изменять познавательную перспективу, координировать свою и другие точки зрения. Благодаря этому появляется основа для изменения отношения ребёнка к окружающему миру, открывается перспектива формирования новых интеллектуальных структур и перехода развития мыслительных операций на более высокий уровень [19].
Таким образом, в дошкольной педагогике чётко определяется линия признания ведущей роли образовательной работы детского учреждения в органическом единстве с развивающим обучением в развитии личности ребёнка.

Четвёртое условие, обеспечивающие формирование мыслительных операций старших дошкольников с нарушением зрения в процессе их обучения в детском саду является отбор его содержания. Н.Н. Поддъяков считает, что при отборе обучения педагоги должны создавать условия, при которых всегда присутствовали для ребёнка ясные и неясные знания, как стимул для саморазвития.
Пятым условием выступает активизация мыслительной деятельности детей с помощью специальных учебных задач и приёмов обучения. Как педагоги, так и дети должны проявлять способности ставить эти задачи и связывать со способами обучения.

Л.В. Занков считает, что «не различение учебных задач» приводит к тому, что доброкачественный результат не получится [11].
А.М. Леушина справедливо замечает, что задача обучения состоит не в эмпирическом нагромождении единичных представлений об окружающей жизни, а в том, чтобы научить ребёнка учиться [16].

Рост интереса к задачам умственного характера у детей старшего дошкольного возраста убедительно показывает А.Н. Голубева. В результате проведённого эксперимента она установила, что для детей старшего дошкольного возраста наибольшую побудительную силу к развитию мыслительных операций имеют собственно интеллектуальные задачи [14].

Психологи и педагоги отмечают неисчерпаемое, бескорыстное стремление ребёнка к решению умственных задач, интерес к умственным операциям и упражнениям в них, огромную силу и напряжённость мыслительной активности.
Немаловажным фактом активизации формирования мыслительных операций является постановка перед детьми посильных познавательных задач, для решения которых ребёнку необходимо уметь отбирать из своего умственного багажа нужные знания. Без опоры на знания не может быть и решения задачи, а, следовательно, не будет и формирования мыслительных операций.
П.П. Блонский указывал, что «мышление развивается на основе усвоенных знаний, и если нет последних, то нет, и основы для развития мышления, и последнее не может созреть в должной мере» [4].

А.А. Люблинская в своих работах указывает. Что без знаний не может быть мышления потому, что мышление есть оперирование знаниями, использование их для решения новых задач. Мыслительный процесс возникает только тогда, когда поставленная задача требует от ребёнка перегруппировки имеющихся знаний, их использование в конкретном случае. Там, где нет «ломания головы», где нет усилия, известного напряжения, называемого поисками решения, там нет и мышления [12].
Таким образом, мнение зарубежных и отечественных педагогов по многим вопросам совпадает и без определённых знаний детей, без правильно поставленной учебной задачи мышление, а значит и мыслительные операции развиваться не могут.

Психологи и педагоги утверждают, что основной путь умственного развития и активизации мыслительных операций у ребёнка – это деятельность, которая направляется педагогом. «Руководить умственным развитием – это значит учить его чему-то, ставить перед ним определённые задачи и показывать способы их решения» [11]. Ребёнок может усвоить самые разные вещи. Конечно, чтобы добиться этого, надо знать, как его учить, какими методами пользоваться. Для активизации мыслительной деятельности детей нарушением зрения и упражнения их в самостоятельных операциях могут быть использованы различные методы и приёмы. Огромное значение для формирования операций мышления при обучении детей с патологией зрения имеет направляющая роль словесных объяснений, сочетающихся с показом приёмов выполнения [12].

Приём сравнения предполагает анализ. Синтез и обобщение, то есть установление степени тождества или различия при сопоставлении двух или нескольких объектов. По мнению К.Д. Ушинского, сравнение «есть основа всякого понимания и всякого мышления. Всё в мире мы узнаём не иначе, как через сравнение» [18].
Сравнение как дидактический приём способствует выработке у детей навыков анализа предметов и явлений, синтеза и обобщения.

Для того чтобы эффективно использовать сравнение как приём формирования активности мыслительной деятельности, воспитателю следует:

1. Заранее подбирать предметы и явления для сравнения по признаку сходства. Если этого признака нет, то предметы и явления несравнимы.
2. Продумывать вопросы для руководства сравнения, учитывая объекты сравнения.
3. При сравнении учить детей выделять главное, существенное в сходстве и различии предметов, глубже анализировать признаки.

4. Чередовать анализ по сходству, потом по различию  и наоборот. Это позволит устранить трафаретные ответы детей.

5. Сравнивать предметы по качеству, размерам, назначению, форме, цвету и другим признакам.

6. Побуждать детей выражать в речи признаки сходства или различия.

Приём использования проблемных ситуаций и проблемных вопросов. В проблемной ситуации педагог ставит ребёнка (детей) в условия практического поиска решения задачи, ответа на вопросы. В проблемных ситуациях воспитатель должен постоянно будить самостоятельную мысль детей [19].
Проблемные ситуации встречаются ежедневно в жизни, и задача воспитателя использовать их для упражнения детей в самостоятельных умственных операциях. Проблемные вопросы, которые ставит воспитатель, способствуют формированию у детей способностей к анализу, синтезу, умозаключению, абстрагированию, обобщению, суждению, доказательствам [19].

Чтобы создать проблемную ситуацию воспитателю необходимо:

1. Чётко ставить познавательную задачу.

2. Давать план поиска ответа, что сделать и как.

3. Постоянно побуждать детей к самостоятельному поиску решения задачи, опираясь на их опыт, предшествующие знания.

4. Не спешить с выводами, а предоставить детям возможность делать их самим.

5. Побуждать детей обосновывать свои ответы, суждения.

6. Создавать условия для практической проверки своих суждений, вопросов.

Приём использования противоречий. К этой группе можно отнести использование педагогом ошибки. Дети должны увидеть ошибку и доказать воспитателю, что он не прав. 
Противоречие является источником борьбы между прежним опытом ребёнка и данными, поставленными в познавательной задаче, пока противоречие не разрешено ребёнком, он находится в состоянии умственного напряжения.

Детское экспериментирование. Для ребёнка в силу ограниченности его опыта и особенностей развития его мышления, не всегда понятно объяснение явлений. В работах многих отечественных педагогов говорится о необходимости включения дошкольников в осмысленную деятельность, в процессе которой они сами смогли бы обнаружить новые свойства предметов, их сходства и различия, о представлении им возможности приобретать знания самостоятельно (Г.М. Лямина, А.П. Усова и другие).
Этот метод, как установлено учёными, наиболее эффективен в формировании навыков самостоятельной умственной деятельности и в развитии логического мышления детей. При проведении экспериментов мы приближаем явление к ребёнку, наглядно показываем и раскрываем его суть [19]. Чем разнообразнее и интереснее поисковая деятельность, тем больше новой информации получает ребёнок, тем быстрее и полноценнее он развивается [17]. Теоретической базой этой работы  являются исследования Н.Н. Поддъякова.
Детское экспериментирование, по мнению Н.Н. Поддъякова, является особой формой поисковой деятельности, в которой наиболее ярко выражены процессы целеобразования, процессы возникновения и развития новых мотивов личности [3].
Н.Н. Поддъяков выделяет два основных вида поисковой деятельности у дошкольников.

Первый вид характеризуется тем, что активность в процессе деятельности полностью исходит от самого ребёнка. Он выступает как полноценный субъект, самостоятельно строящий свою деятельность, ставит её цели, ищет пути и способы их достижения и т.д.

Второй вид – это поисковая деятельность организуется взрослым, который выделяет существенные элементы ситуации, обучает ребёнка определённому алгоритму действий.
В зарубежной педагогике распространено исследовательское обучение, при котором ребёнок ставится в ситуацию, когда он сам овладевает понятиями и подходом к решению проблем в процессе познания, в большей или меньшей степени организованного (направляемого) педагогом [19]. 
В наиболее полном, развёрнутом виде, исследовательское обучение предполагает следующее:

1. Ребёнок выделяет и ставит проблему, которую необходимо разрешить.

2. Предлагает возможные решения.
3. Проверяет эти возможные решения, исходя из данных.

4. Делает выводы в соответствии с результатами проверки.

5. Применяет выводы к новым данным.

6. Делает обобщение [17].

Таким образом, эксперименты помогают формировать у детей исследовательский подход к предметам и явлениям, выделять главное, существенное, материалистически объяснить природу.

Вопросы воспитателя к детям, как приём обучения имеет большое значение. Он активизирует мышление детей, ставит их перед необходимостью решать пусть самую несложную умственную задачу. Вопросы ведут детей вперёд, помогают углубить имеющиеся знания, направляют внимание на приобретение нового [19]. От того, какой вопрос поставлен ребёнку, зависит и направление его анализа, ход знакомства с предметом и его конечный синтез [19].
Вопросы могут быть:

· репродуктивно-мнемические, требующие воспроизведения изученного материала (как называется это);

· репродуктивно-познавательные, связанные с первичным способом рассуждения (устанавливающие одну связь) – они так же связаны с мышлением, но не дающие новых знаний (сколько будет: одна уточка, да к ней прибавить ещё одну?);

· продуктивно-познавательные (зачем, почему, отчего, как).
Вот таких вопросов должно быть 70%, репродуктивно-мнемических – 10%, репродуктивно-познавательных – 20% [39].
Для эффективного использования вопросов необходимо, чтобы:

1. Вопросы были чёткими и посильными для ребёнка по своему содержанию, ибо слишком простые вопросы или трудные вопросы не возбуждают у детей мыслительной деятельности;

2. Вопрос представлял собой познавательную задачу, сформированную в речи. Познавательная задача включает в себя вопрос, как форму мысли и исходные данные, на которые можно опереться, решая её. Вопрос может быть использован и без приведения исходных данных;

3. Вопросы вызывали активную мыслительную деятельность детей;

4. Вопросы  составляли логическую систему и по форме, и по функции.

5. Воспитатель спрашивал многих детей об одном и том же по-разному, постоянно усложняя вопрос, повышая сложность и трудность ответов [18].
Умение давать вопросы и постоянно усиливать сложность и трудность ответов есть одна из главнейших и необходимейших педагогических привычек [18]. 
Подготовить вопросы к каждому занятию в соответствии с выше указанными требованиями, конечно дело сложное, оно предполагает наличие у воспитателя глубоких знаний и творческого подхода.

Примерный алгоритм включения вопросов в занятия может быть следующим. Например, наблюдение за животным.

При составлении плана занятия, сначала продумать структуру и содержание. Затем к каждой структурной части занятия, следует сформулировать вопросы.

· Первая группа вопросов направлена на восприятие особенностей внешнего вида животного, его движения, повадок,  то есть непосредственно воспринимаемого.

· Вторая группа вопросов направлена на раскрытие общих связей, закономерностей и зависимостей образа жизни животного от условий его существования.
· Вопросы третьей группы должны направить детей на обобщение, сравнение по сходству и различию, подведение итогов их познавательной деятельности.

Моделирование – это наглядно-практический метод обучения разработанный Д.Б. Элькониным, Л.А. Венгером, Н.А. Ветлугиной, Н.Н. Поддъяковым, Н.А. Логиновой. Суть методы состоит в том, что мышление ребёнка формируется с помощью специальных схем, моделей, которые в наглядной форме воспроизводят скрытые свойства и связи объекта или явления [3].
За условной моделью, ребёнок видит реальность. Опираясь на модели ему легче формировать выводы, устанавливать причинно-следственные связи, делать заключения, формировать суждения. Модельные представления позволяют ребёнку выделять в образном плане те свойства действительности, которые существенны для решения задачи.

По мнению Е.Е. Сапоговой [19], знаково-символическая деятельность человека представляет собой реализацию знакового отношения человека к себе и миру, она предполагает отражения через репрезентации, различение обозначения и обозначаемого, выполнение актов кодирования и расшифровки, а также преобразования и создания новых знаковых систем, с помощью которых углубляется познание и его преобразование.

Предметом знаково-символической деятельности являются знаки, символы, модели. Е.Е. Сапогова (1993) считает, что «знаково-символическая деятельность – это сложное, системное, многоуровневое, иерархически организованное образование, позволяющие субъекту моделировать и преобразовывать во внутреннем плане сознания объективный мир, процессы конструирования идеализирования предметности и оперирования в ней знаковыми средствами».
С точки зрения Л.С. Выготского [14], развитие ребёнка непосредственным образом связано с овладением знаками «… высшие функции связаны с развитием символической деятельностью ребёнка». 

Л.А. Венгер вслед за Л.С. Выготским предположил, что суть детского «символизма» состоит не в построении индивидуальных символов, а в усвоении общественно выработанных знаков. В данном случае дошкольник осваивает преимущественно знаки особого рода – наглядные модели. Так, установлено, что старшие дошкольники без всякого предварительного обучения соотносят схематическое изображение с реальным и используют его в качестве модели.

А.В. Запорожец считал, что модели – специфические средства, позволяющие детям усваивать обобщённые знания о некоторых связях и закономерностях явлений, действий. Наглядное моделирование – специфическая форма опосредования мыслительной деятельности в дошкольном детстве. Действия наглядного моделирования лежат в основе интеллектуальных способностей детей старшего дошкольного возраста.
Различают три типа таких действий.

К первому типу относят действия замещения, делящие мир на замещаемое и заместителей. В старшем дошкольном возрасте заместители становятся более условными, символическими (чёрный цвет может обозначать отрицательный персонаж, белый – положительный).

Второй    тип   действия  –  использование   самих моделей. В этом  случае 

модель, в её готовом виде, даёт взрослый, задача ребёнка – решить с её помощью интеллектуальную задачу. Для этого необходимо за каждым элементом модели видеть ту действительность, которую он замещает, умеет сопоставить отношения между заместителями с отношениями реальных предметов. С возрастом, действия по применению готовых моделей совершенствуются, дети переходят к использованию моделей, отображающих всё более сложное содержание.

Третье, самое сложное действие наглядного моделирования – построение модели (выбор заместителей, установление отношений между замещёнными объектами), осуществляемое самим ребёнком.

В настоящее время, в ряде исследований показано, что важным средством формирования операций мышления детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения является использование различного рода моделей, схем которые в наглядной, доступной для ребёнка форме воспроизводят скрытые свойства и связи того или иного объекта, обнаружение которых, в самом объекте представляет существенные трудности для детей.

Роль моделей в умственном развитии детей состоит не только в том, что через них дети получают доступ к скрытым, непосредственно не воспринимаемыми свойствами вещей, но и в том, что при овладении способами использования моделей перед детьми раскрывается область особых отношений – отношений модели и оригинала. Соответственно этому формируются два тесно связанных между собой плана отражения – плана реальных объектов и плана моделей, воспроизводящих эти объекты. Формирование данных планов имеет решающее значение для развития различных форм детского мышления (наглядно-образного, словесно-логического). На это обстоятельство обратил внимание А.В. Запорожец (1972).
Интересные материалы о роли схем в развитии детей были получены в исследовании А.А. Литвинюк (1970). Она изучила особенности ориентации детей дошкольного возраста в предметной действительности с помощью схем и моделей. В работе убедительно показано, что схематическим изображения объектов могут использоваться дошкольниками не только для фиксации уже выделенного в предметах содержания, но и как средство выделения этого содержания, которое затем выступает в качестве ориентировочной основы исполнительских действий. Эти положения имеют важное значение для разработки дидактического процесса в детском саду. Формирование  умственных действий логического плана успешно происходит в процессе овладения детьми средствами выделения основных существенных отношений, лежащих за непосредственными восприятиями, отражающими эти отношения в виде схем (Д.Б. Эльконин, П.Я. Гальперин, А.Ф. Обухова). В качестве одного из средств познания скрытых связей и отношений используется наглядное моделирование, с помощью которого можно открыть детям количественные, пространственные и временные отношения.
Моделирование, как средство познания, помогает открыть скрытые непосредственно не воспринимаемые свойства вещей и их отношения.

Однако для этого дети должны овладеть способами использования моделей, понять два связанных между собой отражения (план реальных объектов и план моделей), научиться различать «обозначаемое» от «обозначающего». Их дифференциация рождает мышление, опирающееся на одновременное изобретение символов и открытие знаков (Ж. Пиаже).
Модель – не просто образ, копия репрезентируемого содержания, а образ наиболее существенных его свойств и сторон. Чем менее материальна модель, чем более значимые существенные свойства она отражает, тем более они обобщены.

Моделирование позволяет проникать в сущность замещаемых объектов и репрезентировать её субъекту, делая доступным изучать скрытые стороны и связи, не данные  в непосредственном наблюдении и практическом исследовании. Это делает моделирование мощным средством мышления. Поскольку реальный объект имеет, как правило, сложную многоступенчатую структуру, различные уровни своей организации, то модель содержит в себе сущности разных порядков, мене глубокую сущность и более глубокую сущность, которые по разному проявляют себя на поверхности [11].
В соответствии с уровнем проникновения в моделируемую деятельность для одних и тех же объектов и явлений выстраиваются и модели разных уровней. Чем выше уровень модели, тем глубже проникновение в сущность явлений при их последующем анализе, тем более развитым является мышление, тем вероятнее его творческие проявления.

Л.А. Венгером [9] выделен ряд закономерностей формирования моделирования у дошкольников:
1. Начинать следует с формирования моделирования пространственных отношений – в этом случае форма модели совпадает с типом отображённого в ней содержания, затем переходит к моделированию временных отношений, ещё позднее – моделированию всех других типов отношений (механических, звуковысотных, социальных, математических). Завершая логическими.
2. Целесообразно начинать моделирование с единичных конкретных ситуаций, а позднее с построения моделей, имеющих обобщённый смысл.

3. Следует начинать с иконических, сохраняющих известное внешнее сходство с моделируемыми объектами, переходя к моделям, представляющими собой условно-символические изображения отношений (типа кругов Эйлера, графиков).

4. Обучение моделированию осуществляется легче, если начинается с готовых моделей, а затем их построения.

Таким образом, использование заместителей и наглядных моделей развивает мышление детей и его операции. У ребёнка, владеющего внешними формами замещения и наглядного моделирования (использование условных обозначений, чертежей, схематических рисунков и т.п.), появляется возможность применять заместители и наглядные модели в уме, представлять себе при их помощи то, о чём рассказывают взрослые, заранее «видеть» возможные результаты собственных действий. А это является показателем высокого уровня мышления ребёнка.
Мозговой штурм является наиболее известным методом, позволяющий снять психологическую инерцию и получить максимальное количество новых идей в минимальное время [14]. Особенность проведения мозгового штурма с детьми в том, что они сами по ходу обсуждения корректируют высказанные идеи, анализируют их (что хорошо, что плохо, какую идею можно реализовать легко и быстро).
Наиболее эффективно использовать мозговой штурм на этапе познания изучаемого объекта или на этапе формирования новых понятий об объекте изучения. Это способствует развитию и совершенствованию мыслительных операций таких, как анализ, синтез, сравнение и обобщение.

Схемы проведения занятий.
Первая схема:

· формирование цели занятия;
· объявление проблемы;
· формирование ограничений;

· сообщение о традиционном решении поставленной задачи;

· выявление элементов, подлежащих улучшению;

· выдвижение идей;

· анализ выдвинутых идей;

· отбор решений, встречающихся в художественной литературе;

· индивидуальная защита детьми своего решения (проекта);

· отбор  оригинальных решений, которые можно реализовать;

· практическое выполнение (по возможности).

Вторая схема:

· схематический анализ объекта;

· формулирование цели занятия и проблемы;

· формирование ограничений (например, материал из чего делать, размер);

· выдвижение идей и их анализ;

· отбор решений встречающихся в литературе;

· отбор оригинальных решений;

· практическое выполнение (по возможности).

Первую схему целесообразно использовать в начальный момент изучения какой-нибудь значимой темы, с последующим её изучением по классическому варианту познания объекта и переходом к его улучшению или изменению на основе выдвинутых идей. С применением методов активизации мыслительных операций или приёмов и методов развития творческого воображения.
Вторую схему желательно использовать на завершающем этапе изучения конкретной темы, при этом формирование цели занятий и проблемы должно органически увязываться с результатами схематического анализа объекта изучения (более результативна вторая схема).
Одним из приёмов формирования операционной стороны мышления является формирование комбинаторных способностей [13]. Комбинаторные способности включают умение:
1) находить оптимальную (или удовлетворительную) комбинацию, отвечающую требованиям ситуации;

2) видеть всё разнообразие возможных вариантов, которые могут быть построены на основе исходных элементов, входящих в эту ситуацию;

3) прогнозировать как можно более полно возможные эффекты и последствия комбинаций.

Австрийский педагог и математик Лин Инглин доказала, что 6-7 летние дети могут находить все возможные комбинации нескольких элементов, используя наглядный, доступный материал.

Занятия, стимулирующие комбинаторное мышление детей можно проводить и в детском саду, и в домашних условиях. Занятия можно проводить в индивидуальной и групповой форме. Начинать занятия лучше с простых вариантов – «2х2», то есть использовать только два предмета.

Успешное выполнение заданий простого варианта даёт основание перейти к более сложным упражнениям.

Шестым важным психолого-педагогическим условием для формирования операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения является дифференцированный подход с учётом рекомендаций врача-офтальмолога и тифлопедагога, уровня развития и возможности детей (выделение степени самостоятельности, подбор определённого размера индивидуальных пособий, упрощённый или усложнённый вариант задания, дифференцированная оценка результатов работы) и т.д.
Дифференцированный подход зависит от уровня владения ребёнком приёмами и навыками, от этапа лечения, очень важно учитывать остроту зрения и возможности ребёнка в зависимости от этого (вхождение в контакт, темп работы, устойчивость внимания к работе).

Дифференцированный подход к обучению требует выделение подгрупп с учётом уровней психофизических возможностей детей.

1 подгруппа – дети активные, быстро выполняют задания, легко усваивают основную программу и дополнительную.

2 подгруппа – дети, которые требуют некоторой поддержки, выполняют задания с ошибками, но в конечном результате справляются с небольшой помощью.

3 подгруппа – дети, которые по состоянию своих возможностей слабы, их нужно постепенно вводить в коррекционно-образовательный процесс.

Детям третьей подгруппы необходима индивидуальная подготовка к работе в подгруппе.

Эти подгруппы находятся в постоянном движении. Движение детей в подгруппах зависит от улучшения состояния зрительной функции, в результате лечения и целенаправленной коррекционно-развивающей работа.

Таким образом, дифференцированный подход к детям старшего дошкольного возраста с нарушением зрения позволяет определить правильный выбор методов и приёмов с учётом не только возрастных и индивидуальных возможностей, но и с учётом состояния зрительных функций для усиления познавательной активности детей на занятиях и формирования их операционной мыслительной деятельности.
Седьмым, на наш взгляд важным условием является создание развивающей среды, которая позволяет успешно формировать операции мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения в самостоятельной деятельности.
Развитие ребёнка зависит от того, как его организовано воспитание, где, в каком окружении он растёт – монотонном, однообразном, стандартном или разнообразном, насыщенном, неординарном, изменяющемся.

Человеческая и профессиональная позиция воспитателя в том и состоит, помогать полноценному психическому развитию ребёнка. Иначе говоря, правильно организованная взрослым среда, в которой живёт ребёнок, либо способствует, либо не способствует развитию его мышления, поскольку детские виды содержат богатейший материал для овладения образными формами опосредования, соответствующие развитию мышления у всех детей.
Однако это развитие происходит стихийно и неравномерно, имеющиеся у детей потенциальные возможности используются далеко не полностью.
Совсем другое дело, когда развитие операционной стороны мышления становится предметом специального педагогического руководства. И в этом аспекте особое место занимает развивающая среда. «Развивающая среда, - по определению С.Л. Новосёловой, - это система материальных объектов деятельности ребёнка, функционально моделирующая содержание развития его духовного и физического облика». Обогащённая среда предполагает единство социальных и природных средств обеспечения разнообразной деятельности дошкольника. Основными элементами предметной среды являются архитектурно-ландшафтные и природно-экологические объекты, художественные студии, игровые и спортивные площадки и их оборудование; крупногабаритные, масштабные росту ребёнка конструкторы (модули); тематические наборы игрушек, пособий; аудиовизуальные и информационные средства воспитания и обучения [19].
Итак, развивающая среда способна обеспечить социально-культурное становление дошкольника (Н.А. Ветлугина, Л.М. Кларина, В.А. Петровский, Л.П. Стрелкова). Предметно-пространственный мир включает в себя разнообразие предметов, объектов социальной действительности. В этом окружении ребёнок действующее лицо, которое по мере взросления осваивает свойства объектов, их пространственные отношения. Предметно-пространственная среда необходима детям, прежде всего потому что, выполняет по отношению к ним информационную функцию – каждый предмет имеет определённые сведения об окружающем мире, становится средством передачи социального опыта. Исходя из этого, созданная в детском учреждении среда в сочетании с умелым педагогическим руководством должны стимулировать развитие операций мышления у детей (ребёнка).
Важно запомнить: в окружении ребёнка должны находиться стимулирующие материалы, используемые в процессе специально организованного обучения. И так, называемые «свободные», то есть предоставляющие возможность применять усвоенные средства и способы познания в других обстоятельствах.
Наиболее удачное решение – так называемый принцип комплексирования свободного зонирования (Л.М. Кларина, В.А. Петровский, Л.П. Стрелкова).

Построение развивающей среды в дошкольном учреждении, то есть создание функциональных «помещений», в которых стимулирующие развитие мыслительных способностей, располагают в разных пространствах. Исходя из этого, попытаемся создать предметную среду, способствующую развитию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста.
Мы считаем, что в группе необходимо создать уголок экспериментирования, так как мыслительная активность ребёнка находит выражение в форме поисковой, исследовательской деятельности, направленной на «открытие» нового, которая развивает операционную сторону мышления.
В уголке экспериментирования материалы могут располагаться по разделам: «Песок и вода», «Звук», «Магниты», «Бумага», «Свет», «Резина», которые расположены в доступном для свободного экспериментирования месте и в достаточном количестве [19].
В уголке экспериментирования необходимо иметь:

Основное оборудование:

·  приборы-помощники (увеличительные стёкла, весы безмен, песочные часы, компас, магниты);

·  разнообразные сосуды из разных материалов (пластмасса, стекло, метал) разного объёма и формы;

·  природный материал (камешки, глина, песок, вода, ракушки, птичьи перья, шишки, спил, листья с деревьев, мох, семена);

·  утилизированный материал (проволока, кусочки кожи, меха, ткани, дерева, пробки);
·  технические материалы (гайки, скрепки, винтики, гвозди, детали конструктора);

·  разные виды бумаги (картон, писчая, наждачная, копировальная);

·  красители пищевые и не пищевые;

·  медицинские материалы: пипетки, колбы, деревянные палочки, шприцы (без игл), мерные ложки, резиновые спринцовки;
·  прочие материалы: зеркала, воздушные шарики, соль, сахар, цветные и прозрачные стёкла, пилка для ногтей, сито, свечи и т.д.
Дополнительное оборудование:
·  детские халаты, клеёнчатые фартуки, полотенца, контейнеры для хранения сыпучих и мелких предметов;

·  карточки-схемы проведения экспериментов;

·  индивидуальные дневники экспериментирования, где отмечается дата проведения эксперимента, название, самостоятельно проведён или совместно с воспитателем.

Необходимо отметить, что в каждом разделе на видном месте вывешиваются

 правила работы с материалами. Совместно с детьми разрабатываются условные обозначения, разрешающие и запрещающие знаки. Материал, находящийся в уголке экспериментирования, должен соответствовать среднему уровню развития ребёнка. Необходимо так же иметь материалы и оборудование для проведения более сложных экспериментов, рассчитанных на детей с высоким уровнем развития.

Уголок конструирования. Он может располагаться в любой части группы. Материал в нём классифицируется по форме и размеру. В качестве обучающей среды можно предложить конструктор LEGO DACTA. Для  наборов LEGO характерны: высочайшее качество, эстетичность, необычайная прочность, безопасность. Конструктор LEGO – занимательный материал, стимулирующий детскую фантазию, развивающий мыслительные операции детей.
Кроме разнообразных строительных наборов, конструкторов в уголке должны быть небольшие фигурки людей, животных, машин, мягкие игрушки). В строительном уголке должны быть: иллюстрации, чертежи, схемы, рисунки отдельных частей построек, колонны, башни, схемы конструкций, трафареты, макеты детского сада, плана участка детского сада, магнитные приборы «Ориентир».
Создаваемые этой деятельностью условия для формирования операций мышления детей в полной мере реализуются лишь при условии введения конструктивных заданий моделирования «второго порядка», то есть действий связанных с построением и использованием геометрических изображений (схем, чертежей), которые усиливают эффект практического моделирования и могут служить средством анализа конструкции.
Важный момент, влияющий на формирование мыслительных операций у детей – это интерес к познавательной деятельности, наличие мотивации. Нами создан в группе уголок познавательного развития, который способствует формированию мыслительных операций. В этом уголке помещены книги, диафильмы  по  познавательному  развитию,  различного  рода  головоломки, а
 также дидактические игры, направленные на развитие умственных способностей.
Так же нами выделен уголок математического развития детей. Уголок математики – это специально отведённое место, тематически оснащённое играми, пособиями и материалами. Таким образом, детям предоставлена возможность в свободное от занятий время выбрать интересующую их игру, пособие и играть индивидуально или совместно с другими детьми.
Для формирования операций абстрагирования в игровом уголке у детей имеются предметы-заместители, цель которых заменить в умственном плане предмет и представить вместо него реальный. Например, палочка – ложка, градусник; кирпичик – мыло, хлеб. Материал должен находиться в свободном доступе, на открытых полочках и в закрытых шкафчиках. Таким образом, создание специальных уголков благоприятствует формированию у детей познавательной активности, мыслительной деятельности, формированию и совершенствованию операций мышления.

Общий вывод по главе I можно сделать такой, что мышление – это специально обусловленный, неразрывно связанный с речью, психический процесс поисков и открытия существенно нового, процесс опосредованного общественного отражения действительности в ходе анализа и синтеза.
Традиционно различают три вида мышления: наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое.
Основной вид мышления детей старшего дошкольного возраста наглядно-образное, которое позволяет ребёнку потенциально возможный способ действия исходя из особенностей конкретной ситуации, задачи.
У ребёнка старшего дошкольного возраста идёт интенсивное развитие и совершенствование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения. В результате анализа научной литературы нами рассмотрены и выделены ряд психолого-педагогических условий, которые способствуют формированию и совершенствованию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения такие как:

· организация образовательного процесса в ДОУ на основе сочетания 
различных моделей (учебно-классический, комплексно-тематический, предметно-средовой) и его блочного построения;

· организация деятельности детей в игровой форме;

· формирование мыслительных операций в ходе специально организованного обучения, носящий развивающий характер;

· активизация мыслительной деятельности детей с помощью специальных учебных задач и приёмов обучения;
· дифференцированный подход с учётом рекомендаций врача-офтальмолога и тифлопедагога, который позволяет определить правильный выбор методов с учётом состояния зрительных функций для усиления познавательной активности детей на занятиях и развития их мыслительной операционной деятельности;

· создание специальной предметно-развивающей среды для самостоятельной деятельности детей.
У детей с нарушением зрения все виды мышления проходят те же этапы развития, что и у детей с нормальным зрением. Однако, нарушение зрения отрицательно влияет на формирование аналитико-синтетической деятельности. Отмеченные выше трудности в формировании мыслительных операций в сравнении с нормальным развитием могу быть успешно преодолены в результате специально организованного обучения, направленного на формирование и совершенствование.
Проводя анализ программ, которые рекомендованы для работы со старшими дошкольниками, имеющих дефект зрения, нами установлено, что в разделах программы нет рекомендаций по использованию методических приёмов, направленных на формирование мыслительных операций.

Таким образом, для формирования мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения необходимо создавать специальные психолого-педагогические условия, осуществлять целенаправленное педагогическое воздействие.

Глава II. Описание экспериментальной работы по формированию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения  

2.1. Цели, задачи и методы экспериментальной работы. Анализ результатов констатирующего эксперимента

Большое значение для умственного воспитания детей является формирование у дошкольников мыслительных операций, таких как анализ, синтез, сравнение, обобщение, классификация, абстрагирование, сериация.

Для выявления уровня сформированности операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения мы проводим констатирующий эксперимент.

Цель констатирующего эксперимента: выявить уровень сформированности операций мышления у старших дошкольников с нарушением зрения.

Методами исследования мы выбрали тестовые задания, направленные на изучение развитости операций мышления у дошкольников старшего возраста с нарушением зрения.

Экспериментальное обучение проводилось на базе МДОУ ОГО «Детский сад компенсирующего вида № 43, с/п  «Лучик» в 2006 – 2007 учебном году с детьми старшего дошкольного возраста с нарушением зрения, в количестве 12 человек.
В экспериментальном исследовании нами выявлен уровень развития операций мышления у детей старшего дошкольного возраста. В связи с этим использован адаптированный вариант методики Л.С. Рычковой, Г.Н. Лавровой «Дифференциальная диагностика уровня психического развития детей 2 – 7 летнего возраста» (учебно-практическое пособие) (Приложение 1).

Работа с детьми проводилась в спокойной доброжелательной обстановке, индивидуально.

На первом этапе констатирующего эксперимента мы предложили адаптивный вариант методики «Почини коврик» Л.С. Рычковой, Г.Н. Лавровой.
С помощью этой методики мы пытались выявить уровень развития мыслительных процессов: анализа, синтеза, сравнения. Сформированность наглядно-образных представлений. Способность к воссозданию на основе зрительного соотнесения.

Работа ребёнка оценивалась в баллах:

4 балла – соответствуют высокому уровню развития, так как ребёнок принимает и понимает задания, проводит анализ рисунков, сравнивает их, нет нелепых выборов.
3 балла – соответствует среднему уровню развития, так как ребёнок принимает, понимает задания, при выполнении заданий к первым двум рисункам возможны допущенные ошибки, но достаточно организующей помощи: мимика удивления, не согласия, реплики: «Не спеши», «Внимательнее».
2 балла – соответствует низкому уровню развития. Дети понимают инструкцию, проявляют интерес, но на ориентировочном этапе нет активного рассматривания. Первые два рисунка выполняют путём проб. При зрительном соотнесении частей испытывают трудности и допускают ошибки.
Результаты, полученные в ходе обследования, мы фиксировали в таблицу 1 (Приложение 2). 

Анализ результатов позволил нам выделить уровень сформированности таких мыслительных операций, как анализ, синтез, сравнение у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения. Данные занесены в таблицу 2.

Таблица 2
Уровень сформированности мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения у детей старшего дошкольного возраста с нарушенным зрением

	Уровень сформированности
	Количество детей
	%

	высокий
	3
	25

	средний
	5
	41,7

	низкий
	4
	33,3


Из данной таблицы следует, что при проведённом обследовании дети показали следующие результаты.

Высокий уровень сформированности мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение) имеют 3 детей (25%). Настя В., Паша, Алёша показали, что они понимают инструкцию, проявляют выраженный интерес. У этих детей не было нелепых выборов, они не сделали ни одной ошибки.

Средний уровень сформированности мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение) имеют 5 детей Максим В., Максим Х., Жора, Саша. Эти дети принимают и понимают задание с первого раза, проявляют интерес при рассматривании, но кусочки рисунка находят путём подбора, при зрительном соотнесении допускали ошибки, им оказывалась не значительная помощь, было достаточно мимики удивления, несогласия, реплики.

Низкий уровень сформированности мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение) у 4 детей (33,3%). Эти дети не проявляют активного интереса при рассматривании, задание им повторялось по 2 раза. При подборе кусочков рисунка дети допускали ошибки, пробы не целенаправленны. На ориентировочном этапе смотрят на рисунок (первые два рисунка), но не анализируют его. Дети много отвлекались. Помощь для них требовалась детальная, развёрнутая.

Результаты первого этапа констатирующего эксперимента нацелило нас на дальнейшее проведение обследования уровней сформированности операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.
На втором этапе констатирующего эксперимента мы использовали адаптированный вариант методики Л.С. Рычковой, Г.Н. Лавровой «Классификация картинок по функциональному назначению». Работа детей оценивалась в баллах:

4 балла – соответствует высокому уровню умения, так как ребёнок принимает и понимает задание, выполняет классификацию по основному признаку, может обобщить в речевом плане.

3 балла – соответствует среднему уровню умения, так как ребёнок принимает  и  выполняет  задания,  выполняет  классификацию   по   основному 

признаку, но не может обобщить в речевом плане принцип группировки.

2 балла – соответствует низкому уровню умения, так как ребёнок понимает задания ни с первого раза, при выполнении классификации допускает ошибки, не может обобщить в речевом плане принцип группировки.

Полученные при обследовании результаты зафиксированы в таблице 3 (Приложение 3).

Анализ результатов позволил нам выделить уровень сформированности мыслительных операций классификации и обобщение по существенному признаку у старших дошкольников с нарушением зрения. Данные занесены в таблицу 4.

Таблица 4

Уровень сформированности мыслительных операций 

классификации и обобщения по существенному признаку 

у детей старшего дошкольного возраста с нарушенным зрением

	Уровень сформированности
	Количество детей
	%

	высокий
	2
	16,7

	средний
	6
	50

	низкий
	4
	33,3


Из данной таблицы следует, что при проведённом обследовании дети показали следующие результаты.
Высокий уровень сформированности мыслительных операций имеют двое детей (16,75). Настя В., Алеша К. показали, что способны продемонстрировать достаточно адекватные вербальные описания, сделанной ими классификации.

Средний уровень сформированности мыслительных операций имеют шесть детей (50%). Максим В., Максим Х., Полина, Жора, Паша, Саша приняли и поняли задачи, выполнили классификацию по существенному признаку, допуская по одной ошибке, испытывали затруднения при объяснении, почему положили картинки в данный ряд.

Низкий уровень сформированности мыслительных операций имеют четверо детей (33,3%). Дети затруднялись приступить к работе, инструкция к заданию повторялась дважды. Во время выполнения задний Андрей, Лиза, Лена, Настя Ш. делали ошибки. Лиза с первого раза отказалась выполнять задание, только через некоторое время выслушала, выполнила задание с одной ошибкой, не  обобщая в речи принцип группировки.
На третьем этапе констатирующего эксперимента мы использовали адаптивную методику Л.С. Рычковой, Г.Н. Лавровой «Серия сюжетных картинок» (девочка купает куклу). При проведении этой методики мы выявили уровень развития обобщённых представлений о свойствах и качествах предметов окружающей действительности.
Работа оценивалась в баллах:

4 балла – соответствует высокому уровню сформированности мыслительной операции обобщения у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения, так как ребёнок принимает задание, раскладывает картинки в определённой последовательности, объединяя их в одно событие, и может составить рассказ об этом.

3 балла – соответствует среднему уровню сформированности мыслительной операции обобщения у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения, так как ребёнок принимает и понимает задание, раскладывает картинки, не путая действия, однако составить рассказ об этом данном событии не может.

2 балла – соответствует низкому уровню сформированности мыслительной операции обобщения у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения, так как ребёнок принимает задание, раскладывает картинки, путая действия неоднократно, но в итоге раскладывает их последовательность, однако, составить рассказ о данном событии не может.
Результаты, полученные в ходе эксперимента, зафиксированы в таблице 5 (Приложение 4).

Анализ представленных данных позволил нам выделить уровень сформированности наглядно-образного мышления у детей старшего дошкольного возраста. Данные занесены в таблицу 6.

Таблица 6

Уровень сформированности наглядно-образного мышления

у детей старшего дошкольного возраста с нарушенным зрением

	Уровень сформированности
	Количество детей
	%

	высокий
	2
	16,7

	средний
	6
	50

	низкий
	4
	33,3


Из данной таблицы следует, что при проведённом обследовании, дети показали следующие результаты.
Высокий уровень сформированности наглядно-образного мышления имеют 2 детей (16,7%) – Настя В., Алёша.

Средний уровень сформированности наглядно-образного мышления имеют 6 человек (50%) -  Максим В., Максим Х., Паша, Жора, Саша, Поля смогли последовательно выложить действия событий, исправляя свои ошибки, не смогли выразить свои мысли.

Низкий уровень сформированности наглядно-образного мышления имеют 4 детей (33,3) – Андрей, Лиза, Лена, Настя Ш. – не смогли правильно определить последовательность событий, ошибались несколько раз, не смогли составить рассказ о данном событии.

Для того, чтобы сделать общие выводы о сформированности операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения, данные, полученные в ходе констатирующего эксперимента, мы занесли в сводную таблицу 7.

Таблица 7

Сводная таблица результатов, 
полученных в ходе констатирующего эксперимента
	Имя ребёнка
	Классификация по функциональному назначению
	«Почини коврик»
	Серия сюжетных картинок
	Итог 

	Алёша
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий

	Андрей
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	Жора
	средний
	средний
	средний
	средний

	Лена 
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	Лиза
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	Максим В.
	средний
	средний
	средний
	средний

	Максим Х.
	средний
	средний
	средний
	средний

	Настя В.
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий

	Настя Ш.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	Паша 
	средний
	высокий
	средний
	средний

	Полина 
	средний
	средний
	средний
	средний

	Саша
	средний
	средний
	средний
	средний


Данные таблицы говорят о том, что в этой группе дети имеют следующие результаты:

	Уровень сформированности
	Количество детей
	%

	высокий
	2
	16,7

	средний
	6
	50

	низкий
	4
	33,3


Таким образом, нами выявлено, что в данной группе детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения выделяются три дифференцированные подгруппы (высокого, среднего, низкого уровней сформированности операций мышления).

Высокий уровень сформированности мыслительных процессов первой подгруппы детей характеризуется полнотой, всесторонностью и целенаправленностью анализа и синтеза, способностью к вычленению  существенных признаков. Для этого уровня сформированности анализа и синтеза характерна тесная связь между ними, предвидение хода решения. Высокий уровень обобщения носит дифференцированный характер и осуществляется сразу.

Средний уровень сформированности мыслительных операций второй подгруппы детей (Поля, Саша, Паша, Жора, Максим Х., Максим В.) проявился в многостороннем, но недостаточно полном анализе. Анализ и синтез тесно связаны. Однако, умственное планирование, предвидение последующего хода решения затруднено. На этом уровне обобщение характеризуется дифференцированностью, но осуществляется не сразу. При этом уровне легче выделяются существенные признаки, но с трудом ограничиваются   не существенные.
Низкий уровень характеризуется выделением отдельных элементов, установлением единичных связей, не подчиняющихся решению проблемы в целом. На этом уровне анализ и синтез в значительной мере оторваны друг от друга. К этой группе относятся  дети: Андрей, Лиза, Настя Ш., Лена. Низкий уровень обобщения опирается на элементный анализ и носит не дифференцированный характер или опирается на не существенный признак.

Из этого следует, что с детьми второй и третьей подгруппы, имеющих средний и низкий уровни сформированности операций мышления необходима целенаправленная работа – помощь по формированию мыслительных операций.

2.2. План-программа по формированию операций мышления у детей старшего    дошкольного возраста с нарушением зрения 

Изучив и проанализировав теоретические позиции учёных, проведя собственное исследование можно сделать вывод о важности проблемы формирования мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста.

Однако, по мнению Л.И. Плаксиной, эта проблема у детей с нарушением зрения требует дальнейшей разработки. Особенно в своих исследованиях Л.И. Плаксина показывает наличие определённых трудностей в развитии мыслительных операций в разделе математических представлений у детей с дефектами зрения [49].

Л.П. Григорьева отмечает, что для детей с нарушением зрения характерно недостаточное формирование мыслительных операций, это объясняется неполноценностью получаемой зрительной информацией, вызывает трудности в освоении математических основ и решения задач [24].

Поскольку в «Программах специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида» составленных рядом авторов под редакцией Л.И. Плаксиной и в «Программе воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.В. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой  не выделено, как развивать мыслительные операции у детей старшего дошкольного возраста, то нами составлена План-программа по формированию операций мышления у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения. В Плане-программе мы попытались выделить мыслительные операции: анализ, синтез, сравнение, сериация, обобщение, классификация, без которых невозможно полноценное развитие ребёнка, и составить систему заданий по их усвоению.
План-программа по формированию мыслительных операций 
у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения

	Этап
	Мыслительная операция
	Задачи по формированию операции мышления
	Работа с модулями, знаково-символическая деятельность
	Игры и упражнения

	I
	Анализ
	Учить выделять признаки предметов:

· качественные (цвет, форма, материал, свойства материала, назначение);

· количественные (величины: длина, ширина, высота, размер, вес, объём);

· существенные и несущественные
	1. Знать обозначение каждого признака.

2. Фиксировать знаками признаки предмета.
	1. Отгадай предмет

2. Пишем письмо

3. Читаем письмо

4. Сравни и запомни («Столяр»)

5. Как расположить фигуры («Столяр»)

6. Логическая задача на поиск недостающих фигур (Михайлова)

7. Найди фигуру

8. Подбери детали (Венгер)

9. Кто больше

10. Отгадай фигуру (Венгер)

11. Подбери картинку (Венгер)

	
	Синтез
	Учить по названным признакам определять сам предмет
	По знакам определять признаки предмета и находить предмет
	1. Найди фигуру

2. Собери фигуру (Венгер)

3. Подбери детали (Венгер)

4. Найди по описанию (Венгер)

5. Отгадай предмет

	
	Сравнение (понимать, что сравнивать два предмета значит определять чем похож, чем не похож)
	· выделять основание сравнения;

· выделять проявления признака в каждом предмете;

· сопоставить предметы по выделенному основанию и формировать результат;

· учиться сопоставлять
	1.Отмечать знаком в таблице проявление признака в каждом предмете.

2. Фиксировать знаком результат сопоставления 

  (= или не =)


	1. Что такой длины (усложнение: несколько параметров)

2. Найди сходство и различия (Афонькина, Урунтаева)

3. Почини коврик (использовать несколько параметров)
4. Найди ошибку (Венгер)

5. Одинаковые или разные

6. Измени цвет (форму, величину)
7. Напишем письмо Незнайке и Знайке

	II
	Сериация
	· выделять признак для упорядочивания предметов;

· располагать предметы в ряд по порядку возрастания (убывания) выделенного признака (путём непосредственного сравнения);

· изменять основание сериации и вновь упорядочивать предметы;

· находить место нового предмета в уже упорядоченном ряду
	Выполнять модель сериационного ряда в виде линий или полосок разной длины
	1. Разложи предметы от большого к маленькому

2. Расставь предметы от высокого к низкому

3. Исправь ошибку

4. Дострой лестницу

5. Размести зверей в их домике (по размеру)

6. Почини забор

7. Теремок

	III
	Обобщение
	· находить для нескольких видовых понятий родовое;
· определять родовой признак для данных видов понятий;

· выделять существенные признаки понятия;

· правильно сравнивать целое и часть
	1. Рисовать модель родово-видовых отношений (круги Эйлера)
2. Использовать знаки для обозначения целого и частей
	1. Заполни квадрат («Столяр»)
2. Логическая задача на выделение нескольких понятий (Михайлова)

3. Упражнения на обобщение признаков одной и другой группы (Михайлова)

4. Построй дорожку (Афонькина, Урунтаева)

5. К нам пришла посылка

	III
	Классификация 
	· выполнять классификацию по одному выделенному признаку;

· выполнять классификацию по двум выделенным признакам;

· выполнять дихотомическую классификацию
	Изображать модель дихотомической классификации с обозначением существенных признаков, классов

	1. Где какая фигура лежит («Столяр»)
2. Третий – лишний

3. Дерево («Столяр»)

4. Назови предмет (Афонькина, Урунтаева)

5. Найди лишний предмет

6. Измени цвет

7. У кого такая же форма (Сай, Удальцова)

8. Заполни аквариумы (разные варианты)

9. Садовник

10. Бабочки

11. Чудесный мешочек


Описание игр и упражнений – приложение 5
Процесс обучения предусматривает индивидуальную помощь детям такую, как уточнение словесных инструкций и вопросов. А так же в поощрительных словах: «Подумай ещё! Будь внимателен! Рассмотри картинку (предмет) внимательно» - первый вид помощи. В случае если эта помощь не давала эффекта, применяется второй вид помощи, использование словесных пояснений, наводящих вопросов. Третий вид помощи состоял в показе педагогом правильного выполнения задания. Это даёт возможность ребёнку выполнить задание. Если такого не происходило, применяли четвёртый вид помощи, в котором ребёнок и педагог действовали совместно.

2.3. Формирующий эксперимент и его  анализ   
План-программа по формированию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста была предложена для апробации в старшую группу МДОУ ОГО «Детский сад компенсирующего вида № 43, структурное подразделение «Лучик». Группу посещало 12 детей. Задания программы проводились в двух блоках – в первом (специально организованном) на занятиях и во втором блоке в совместной деятельности воспитателя и детей.

В ходе эксперимента детям предлагались различные задания из данной программы, и проводилось наблюдение за их выполнением.

На первом этапе формирующего эксперимента мы познакомили детей с понятием «признак» предмета, с многообразием признаков у каждого предмета. Для этого на занятиях и в течение дня в группу вносились разнообразные предметы. Например, красный резиновый мяч, зелёная тетрадь. На первом этапе предмет должен быть знаком детям. Воспитатель показывает предмет, а дети рассказывают всё о нём. Воспитатель руководит, задавая вопросы: «Какого цвета? Какой формы? Из чего сделан? Как можно использовать (по необходимости)».

Одновременно знакомим детей со знаками обозначения признаков предмета. Для этого нами приготовлено 8 демонстрационных карточек-схем и по набору таких карточек для каждого ребёнка. Дети, рассказывая о признаках предмета, показывают соответствующую карточку-схему.

	
	
	
	
	
	
	
	


После этого воспитатель первый раз делает вывод: вы назвали признаки предмета. У каждого предмета есть признаки, по которым он отличается от других предметов или похож.

Лиза не проявляла ни какого интереса, ей приходилось задание повторять по несколько раз. Для неё и Андрея использовался четвёртый вид помощи, при чём одни и те же задания приходилось дублировать, выполнять по два раза.

Следующая серия заданий из плана-программы «Отгадай предмет», «Найди фигуру», «Пишем письмо Незнайке и Знайке», «Одинаковые или разные» предполагала развитие и совершенствование у детей мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения. 
Проведя данную работу, мы видим, что у большинства испытуемых второй подгруппы работа дала положительные результаты. При анализе результатов видно, что дети одной и той же подгруппы не одинаково восприимчивы к обучению. Заметный сдвиг в обучении произошёл у Паши, Максима В., Жоры за счёт совершенствования аналитико-синтетической деятельности. Дети по мере выполнения заданий меньше допускали ошибок при вычленении признаков, их объединение в целое и кодирование признаков карточками-схемами (или таблицы). Значит, анализ стал более целенаправленным, дифференцированным, синтез более обобщённым.

Если при выполнении первых заданий Полине оказывалась не значительная помощь, то с последующими заданиями девочка справлялась сама. Максиму Х. второй вид помощи оказывался на протяжении всего обучения этого этапа.

У детей третьей подгруппы при формировании мыслительных операций заметна положительная динамика. Постепенно в процессе практических действий, дети научились выделять существенные признаки, меньше допускали ошибок.

Если в первых заданиях детям оказывался второй вид помощи, то последнее задание они выполняли самостоятельно и без ошибок. Это Лена и Настя Ш. В выполнении заданий Лена и Настя Ш. затрачивали больше времени, чем остальные дети.

Лиза и Андрей не смогли самостоятельно выполнять задания, с ними задания этого этапа повторялись дважды. Лиза проявила интерес к заданиям.

Настя В. И Алёша (дети первой подгруппы) с заданием справились легко. Без ошибок.

Следующим этапом в формировании мыслительных процессов по плану-программе у старших дошкольников с нарушением зрения – это ряд заданий и упражнений на развитие мыслительной операции – сериации. Детям предлагались такие задания, как «Разложи полоски от широкой до самой узкой», «Поставь детей по росту» и более сложные задания «Отремонтируй лестницу» и так далее. 

Все задания имели игровую мотивацию. Дети охотно принимали предложенную задачу. Наиболее быстро справлялись с выполнением заданий Настя В., Алёша. У Жоры и Полины задания вызывали небольшие затруднения, но при использовании второго вида помощи справились и они.

Нами выявлены типичные ошибки детей. Дети слишком увлекались выкладыванием и переставали выделять признак для упорядочивания предметов. Для того чтобы избежать ошибки в подобных случаях, мы использовали первый и второй виды помощи.

Лиза не выполняла задания, она просто перебирала предметы, то есть ребёнок не понял и принял задачи. Ей был оказан четвёртый вид помощи, то есть совместная деятельность воспитателя и ребёнка. После проведения этой работы, девочке предлагались подобные задания для самостоятельного выполнения. Лиза выполняла их, но делала ошибки.

Заметная динамика к усвоению данного умения у Лены и Насти Ш., хотя девочками иногда допускались ошибки.

Далее детям предлагались задания, которые способствуют развитию умения обобщать и классифицировать предметы.

Сначала мы предлагали задания, которые способствуют развитию умения классифицировать предметы по свойствам: цвету, форме, размеру («Заполни аквариум», «Садовники», «Бабочки» и т.д.).

 По типу игр с одним, двумя, тремя обручами предлагали расселить рыбок в аквариуме, рассадить цветы на клумбе. Например, на одной клумбе посадить все красные цветы, на другой – все высокие, на третьей – все маленькие или на первую полянку поселить все синие бабочки, на вторую – все  треугольники.

С этим заданием дети первой и второй подгруппы справились хорошо и довольно быстро. Не было затруднений у Алёши и Насти В. Из детей второй подгруппы Поля, Жора, Паша было достаточно помощи первого вида, для других детей – Саша, Максим В., Максим Х. – использовалась помощь второго вида.
Однако затруднения были у детей третьей подгруппы. Настя Ш. затруднялась называть формы предметов, мы ей постоянно предлагали рассмотреть предмет ближе и его осязательно обследовать.

Лене было достаточно оказать помощь третьего вида. После этого девочка сначала робко, не уверенно, но старалась выполнить задание. Темп выполнения задания у девочки замедлен.

По мере освоения детьми умения классифицировать по заданным свойствам, им предлагали более сложные варианты – классификацию предметов по самостоятельно выделенным свойствам: «Кто в домике живёт?», «Найди соседей», «Улицы города» и т.д. в этих играх дети сами выделяли основание для классификации по свойствам, по которым объединяют предметы в те или иные блоки. Например, «Я построю город, в котором на одной улице будут стоять все большие дома, на другой – все четырёхугольные» и т.д.

В последующих заданиях предлагали детям ещё более сложные варианты игр. Например, в игре «Заполни аквариум» даётся задание, после того как дети запустили рыбок в аквариум, требуется определить какие «рыбки» попадут в сообщающиеся аквариумы.  Если ребёнок ошибается, то «рыбка» уплывала из аквариума.

Для детей с нарушением зрения мы использовали игры, в которых блоки с заданными свойствами ребёнок отбирает на ощупь, а затем визуально проверяет правильность выполнения задания. Например, в игре «Чудесный мешочек» детям предлагалось положить в одну корзинку все большие фигуры, а в другую – все квадратные. 
Из анализа результатов проведённой работы видно, что дети способны выделять существенные признаки у предметов, при этом стали допускать меньше ошибок, могут мотивировать объединение предметов. Детям почти не оказывалась помощь со стороны взрослого, только для Лизы и Андрея была оказана помощь второго вида, так как у них в работе встречались трудности. Лизе повторялось задание, она называла признаки, но не отделяла существенные и не существенные, допускала ошибки, не смогла мотивировать словами объединение предметов. Андрей тоже затруднялся в выделении существенных и не существенных признаков, но он смог объяснить, почему объединили предметы. Хотя работа Андрея и Лизы слабее других детей, но у них заметна положительная динамика к данному умению.

2.4. Контрольный эксперимент и его анализ  

В конце года были проведены контрольные тестовые эксперименты на выявление степени сформированности мыслительных процессов у старших дошкольников с нарушением зрения.

Для этого мы использовали методики констатирующего эксперимента, адаптированный вариант методик Л.С. Рычковой, Г.Н. Лавровой «Почини коврик», «Классификация картинок по функциональному назначению»,  «Серию сюжетных картинок».

Первая методика «Почини коврик»

Цель: выявление мыслительных процессов анализа, синтеза, сравнения. Способность к воссозданию целого на основе зрительного соотнесения, наличие интереса.

Уровни: третий – справляется;

второй – примеряет, переделывает;

первый – не справляется.

Вторая методика «Классификация картинок по функциональному назначению»

Цель: выявить умение понять принципы классификации и провести обобщение по существенному признаку.

Уровни: третий – выполняет без затруднений;

второй – требуется помощь взрослого;

первый – не справляется.

Третья методика «Серия сюжетных картинок»

Цель: выявить уровень обобщения, логической обоснованности, активности, возможности формирования и использования обобщённых представлений.

Уровни: третий – справляется;

второй – задаёт вопросы уточняющего характера;

первый – не справляется.

Таблица 6
Уровень сформированности мыслительных операций 

у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
	Имя 
ребёнка
	Первая методика
	Вторая методика
	Третья методика
	Уровень 

	Алёша
	3
	3
	3
	высокий

	Андрей
	2
	2
	2
	средний

	Жора
	3
	2
	3
	средний

	Лена 
	3
	2
	2
	средний

	Лиза
	2
	2
	2
	средний

	Максим В.
	3
	3
	3
	высокий

	Максим Х.
	2
	2
	2
	средний

	Настя В.
	3
	3
	3
	высокий

	Настя Ш.
	3
	2
	2
	средний

	Паша 
	3
	3
	3
	высокий

	Полина 
	3
	2
	3
	средний

	Саша
	3
	3
	3
	высокий 


Итого: 
	Уровень сформированности
	Количество детей
	%

	
	начало года
	конец года
	начало года
	конец года

	высокий
	2
	5
	16,7
	41,3

	средний
	6
	5
	50
	58,7

	низкий
	4
	-
	33,3
	0


Данные таблицы говорят о том, что дети значительно улучшили свои показатели, по сравнению с началом года. Они овладели умениями мыслительных операций, научились анализировать, синтезировать, сравнивать, классифицировать, обобщать.  
Таким образом, констатирующий эксперимент показал, что предложенная работа подняла детей на более высокий уровень умственных способностей. 

2.5. Рекомендации для педагогов по использованию плана-программы 
В качестве базовой основы следует использовать теорию поэтапного формирования умственных действий и понятий (П.Я. Гальперин), т.е. интериоризация любого действия должна включать в себя несколько этапов: мотивационный, составление схемы ориентировочной основы действия, обработки действия в материальном и материализованном планах, в плане громкой речи, внешней речи и «про себя» во внутреннем плане.

Практическая деятельность детей с предметами должна быть обеспечена многообразием демонстрационного и раздаточного материалов.

Действия детей должны быть связаны с деятельностью моделирования.

Следует использовать различные приёмы организации речевой обработки действия. Например, в игре «Одинаковые или разные» ребёнок называет по порядку признаки своих фигур, не показывая их. Остальные дети отмечают признаки в таблице и сравнивают по выбранному признаку.

Ответ сопровождается объяснением: «Эти фигуры разные, так как одна квадратная, другая  - круглая». В условиях любой игры или упражнения можно ввести правило: если действия выполняются без проговаривания, то участник получает штрафное очко.

Следует предусмотреть различные формы организации деятельности детей:

· самостоятельная деятельность каждого ребёнка с последующей проверкой ответа каждого или совместным обсуждением результатов;
· работа парами, группами, коллективная.

Можно использовать приёмы организации контроля за усвоением действия. На первых заданиях (особенно действия моделирования) необходим пооперационный контроль (после выполнения каждой операции), затем эпизодический контроль и контроль результата действий.

Вывод по главе II.

Нами проведён констатирующий эксперимент, направленный на выявление уровня сформированности мыслительных операции у старших дошкольников с нарушением зрения, который показал, что в данной группе детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения выделяются три дифференцированные подгруппы (высокого, среднего, низкого уровней развития операций мышления). И что для  детей второй и третьей подгруппы, имеющих средний и низкий уровни сформированности операций мышления необходима целенаправленная работа – помощь по формированию мыслительных операций.

Далее нами разработана План-программа по формированию мыслительных операций у старших дошкольников с нарушением зрения, в которой мы попытались выделить мыслительные операции: анализ, синтез, сравнение, сериация, обобщение, классификация, без которых невозможно полноценное развитие ребёнка, и составить систему заданий по их усвоению. 

Проведённый формирующий эксперимент на основе Плана-программы показал, безусловно, положительное влияние на формирование и совершенствование мыслительных операций у старших дошкольников с нарушением зрения. Это подтвердили результаты проведённого констатирующего эксперимента.

Для помощи педагогам по формированию мыслительных операций у старших дошкольников с нарушением зрения нами были разработаны рекомендации.
Заключение

В данном исследовании изучена проблема особенностей формирования мышления и мыслительных операций и детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.

Основным видом мышления детей старшего дошкольного возраста является наглядно-образное, которое позволяет ребёнку использовать потенциально возможный способ действия, исходя из особенностей конкретной ситуации, задачи.
У ребёнка старшего дошкольного возраста идёт интенсивное развитие и совершенствование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения. Анализ становится всё более дробным, а синтез более обобщённым и точным.

Мышление  и его операции у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения формируется по тем законам, что и у нормально видящих детей, только растянуто во времени.

В результате анализа научной литературы нами рассмотрены и выделены ряд психолого-педагогических условий, которые способствуют формированию и совершенствованию мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения.
Проведён анализ программ, которые рекомендованы для работы со старшими дошкольниками, имеющих зрительную патологию.

Нами установлено, что в «Программах специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида» составленных рядом авторов под редакцией Л.И. Плаксиной и в «Программе воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.В. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой нет рекомендаций по использованию методических приёмов, направленных на формирование мыслительных операций. Таким образом, мы предприняли попытку разработать План-программу, направленную на формирование мыслительных процессов у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения при ознакомлении с математическими представлениями.
Работа в программе спланирована по этапам: анализ, синтез, сравнение; сериация; классификация, обобщении.

К Плану-программе прилагаются критерии помощи детям, которые предусматривают индивидуальную помощь в процессе обучения, а так же рекомендации для педагогов по использованию Плана-программы.
План-программа была апробирована в старшей группе МДОУ «Д/с № 43, с/п «Лучик» для детей с нарушением зрения». Анализ результатов после обучения детей с использованием заданий из Плана-программы показал, что работа в целом оказала положительное влияние на формирование мыслительных операций у детей старшего дошкольного возраста.

Постепенно, в процессе освоения заданий и практических действий дети научились анализировать, синтезировать, сравнивать, обобщать, классифицировать. У детей значительно повысился интерес к выполнению заданий по РЭМП, так как   обучение велось в игровой форме.

Таким образом, своевременно и правильно сформированные мыслительные процессы у детей облегчают ребёнку учёбу в школе, социальную адаптацию, интеграцию его в обществе, особенно это необходимо детям, имеющим    патологию в развитии.
Перспективы дальнейшей работы по данной проблеме – это перенос сформированных умений детей на новый материал других разделов программ, а так же в самостоятельную игровую деятельность детей.
Список литературы

1. Васильева Н.Н., Новоторцева Н.В. Развивающие игры для дошкольников. – Ярославль. «Академия развития», 1998. – 208с.

2. Венгер Л.А. Воспитание психологической готовности к систематическому обучению (старший дошкольный возраст)// Дошкольное воспитание. – 1985. - № 7

3. Волков Б.С., Волкова Н.В. Детская психология. – М.: Педагогическое общество России, 2000 – 144с.

4. Воспитание и обучение в детском саду/ Под ред. А.В. Запорожца и Т.А. Марковой. – М., 1976

5. Выготский Л.С. Детская психология // Собр. соч.: В 6 т. – М., 1984 – Т. 4.

6. Гальперин П.Я.. Кобылицкая С.Л. Экспериментальное формирование мышления. – М.: МГУ, 1974 – 101с.

7. Давайте поиграем: Математические игры для детей 5-6 лет /Под ред. А.А. Столяра. – М. Просвещение 1991. – 80с.

8. Ермаков В.П., Якунин Г.А. Основы тифлопедагогики: Развитие, обучение и воспитание детей с нарушением зрения. – М.: изд. Центр Владос, 2000. – 240с.

9. Коломинский Я.Л., Панько Е.А. Учителю о психологии детей шестилетнего возраста: Книга для учителя. – М., Просвещение, 1988. – 190с.

10. Комарова Л.Г. Строим из лего. – М.: «Линка-Пресс». 2001. – 88с.

11. Логические игры и задачи /Под ред. А.П. Тонких, Т.П. Кравцова, Е.А. Лысенко. – Ярославль: «Академия развития», 1997. – 240с.
12. Михайлова З.П. Игровые занимательные задачи для дошкольников. – М.: Просвещение, 1985. – 96с.

13. Новикова В.П. Математика в детском саду. Старший дошкольный возраст. – М.: Мозаика-Синтез 2003. – 88с.

14. Практикум по развитию мыслительной деятельности у дошкольников / Под ред. профессора Т.Б. Филичевой. – М.: «Гном-пресс», 1999. – 64с.
15. Программа воспитания и обучения в детском саду/ Под редакцией М.В. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой. – М.: Просвещение, 2005

16.  Тихомирова Л.Ф. Развитие познавательных способностей детей. – Ярославль: «Академия развития», 1996. – 192с.
17.  Урунтаева Г.А., Афонькина Ю.А. Помоги принцу найти Золушку. – М.: Просвещение, 1994. – 144с.

18.  Чего на свете не бывает? Занимательные игры для детей от 3 до 6 лет /Под ред. О.М. Дьяченко, Е.А. Агаевой. – М.: Просвещение, 1991. – 64с.
19.  Эльконин Д.Б. Психология игры. – М., 1978
Приложение 

Приложение 1

Адаптированный вариант диагностического изучения уровней сформированности мыслительных операций у детей

Серия сюжетных картинок «Девочка купает куклу»
Методика
Цель: задание направлено на понимание последовательности событий изображенных на картинке, то есть уровень сформированности наглядно-образного мышления.

Оборудование: сюжетные картинки с изображением последовательности действий: 
· 1 картинка: девочка раздевает куклу; 
· 2 картинка: девочка купает куклу; 
· 3 картинка: девочка вытирает куклу; 
· 4 картинка: девочка надевает на куклу новое платье.

Методика обследования:   перед ребенком выкладывают   вперемешку сюжетные картинки и предлагают рассмотреть их и разложить по порядку: «Разложи, что сначала было, что потом и чем все завершилось. А теперь расскажи, что там нарисовано». В процессе раскладывания картинки взрослый не вмешивается. Ребенок может сам исправлять свои ошибки!

Оценивается: принятие и понимание задания, умение ребенка понять, что одно событие изображено на всех картинках, а также то, что событие имеет определенную временную последовательность, умение ребенка составить связный логический рассказ.

Оценка действий ребенка в баллах.

 «Почини коврик»
Методика
Цель: выявление мыслительных процессов: анализа, синтеза, сравнения. Сформированность наглядно-образных представлений. Способность   к изданию целого на основе зрительного соотнесения, наличие интереса. 

Оборудование:  5 рисунков, на которых содержится пробел. 
Методика обследования: перед ребенком поочередно выкладывают рисунки, первый и второй, с вырезанными кусочками, которые раскладывают рисунком или справа от него. 
Инструкция: «Посмотри, из коврика выреза​ли кусочек, найди его». После этого предлагаются третий, четвертый рисунки. Инструкция: «Посмотри, здесь нарисованы разные кусочки. Покажи, какой подходит». 
Оценивается: принятие и понимание задания, анализ рисунков. Анализ результатов.

Классификация картинок по функциональному назначению
Методика 

Цель: Задание направлено на выявление умения понять принцип классификации и провести обобщения по существенному признаку, то есть уровня развития наглядно-образного мышления.

Оборудование: 8 предметных картинок с изображением одежды и 8 с изображением посуды.

Методика обследования: взрослый кладет перед ребенком на    стол картинку с изображением одежды (пальто) так, чтобы можно было выло​вить вертикальный ряд. Затем показывает картинку с изображением посуды (чашки) и кладет на стол на некотором расстоянии от первой   так, чтобы под ней можно было выложить другой вертикальный ряд (параллельный первому). После этого взрослый берет картинку с изображением шапки, спрашивает у ребенка, положить ли ее под изображением пальто или под изображением чашки, и сам кладет под изображение пальто. Кар​тинку с изображением ложки располагают под изображением чашки. После этого ребенку последовательно (по одной) дают в руку картинки, на каждый из которых изображена одежда или предмет посуды, и просят поло​жить картинку в один из столбцов. Если он положил картинку неверно, взрослый  не исправляет ошибку. Порядок подачи картинок нужно постоянно менять, чтобы ребенок не ориентировался на порядок  предъявления. После того, как ребенок разложит картинки,  его спрашивают: «Расскажи, какие — в этом ряду, а какие — в другом», то есть выявляется умение ребенка обобщать и выражать   в словесной форме свои действия. 
Приложение  2

Таблица обследования уровня сформированности
 наглядно-образного мышления 
у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
	Имя  ребёнка 
	Понимает задачу
	Принимает задачу
	Раскладывает картинки в определённой последовательности 
	Объединяет в одно событие
	Составляет рассказ
	Количество баллов
	Уровень сформированности наглядно-образного мышления

	Алёша
	+
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Андрей
	+
	-
	Необходима помощь
	С трудом
	-
	2
	низкий

	Жора
	+
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Лена 
	+
	+
	Допускает ошибки 
	+
	-
	2
	низкий

	Лиза
	+
	-
	Необходима помощь
	С трудом
	-
	2 
	низкий

	Максим В.
	+
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Максим Х.
	+
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Настя В.
	+
	+
	+
	+
	+
	4 
	высокий

	Настя Ш.
	+
	+
	Допускает ошибки
	+
	-
	2 
	низкий

	Паша 
	+
	+
	+
	+
	-
	3 
	средний

	Полина 
	+
	+
	+
	+
	-
	3 
	средний

	Саша
	+
	+
	+
	+
	-
	3 
	средний


         Приложение 3

Таблица обследования уровня сформированности
 наглядно-образного мышления 
у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
	Имя  ребёнка 
	Понимает задачу
	Принимает задачу
	Классификация по основному признаку
	Обобщает в речевом плане
	Количество баллов
	Уровень сформированности наглядно-образного мышления

	Алёша
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Андрей
	+
	-
	Допускает ошибки
	-
	2
	низкий

	Жора
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Лена 
	+
	-
	Допускает ошибки
	-
	2
	низкий

	Лиза
	+
	-
	Допускает ошибки
	-
	2
	низкий

	Максим В.
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Максим Х.
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Настя В.
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Настя Ш.
	+
	-
	Допускает ошибки
	-
	2
	низкий

	Паша 
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Полина 
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Саша
	+
	+
	+
	-
	3
	средний


Приложение 4

Таблица выявления уровня сформированности мыслительных процессов: анализа, синтеза, сравнения 

у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
	Имя ребенка
	Понимает  задание
	Принимает 
задание
	Зрительное восприятие рисунка
	Работает методом подбора
	Анализ рисунка
	Сравнение
рисунка
	Обобщает в речевом плане
	Количество баллов
	Уровень сформированности процессов мышления

	Алеша
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Андрей
	+
	-
	ошибается 
	+
	ошибается
	ошибается
	-
	2
	низкий

	Жора
	+
	+
	+
	+
	+
	ошибается
	-
	3
	средний

	Лена
	+
	-
	ошибается
	+
	ошибается
	ошибается
	-
	2
	низкий

	Лиза
	+
	-
	-
	ошибается
	ошибается
	ошибается
	-
	2
	низкий

	Максим В.
	+
	+
	+
	+
	ошибается
	+
	-
	3
	средний

	Максим Х.
	+
	+
	+
	+
	ошибается
	+
	-
	3
	средний

	Настя В.
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Настя  Ш.
	+
	-
	+
	ошибается
	ошибается
	ошибается
	-
	2
	низкий

	Паша
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	4
	высокий

	Поля
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	3
	средний

	Саша
	+
	+
	+
	+
	+
	ошибается
	-
	3
	средний


Приложение 5
Игры и упражнения на формирование мыслительных операций 

у детей старшего дошкольного возраста с нарушением зрения
Где чей дом!

Цель. Развитие наблюдательности. Закрепление представлений «выше — ниже», «больше — меньше», «длиннее — короче», «легче — тяжелее».

 Игровой материал. Фигуры.

Правила игры. Посмотри внимательно на рисунок. На нем изображены зоопарк, море и лес. В зоопарке живут слон и мед​ведь, в море плавает рыба, в лесу на дереве сидит белочка. Зоопарк, море и лес назовем «домами».

Возьми из набора: зеленый и желтый круги, желтый треугольник, крас​ный квадрат, зеленый в красный прямоугольники и поставь их около жи​вотных там, где они нарисованы.

Вернись к рисунку и помести каждое животное туда, где оно может жить. Например, лису можно поместить и в зоопарк, и в лес.

Когда животные будут размещены, то сосчитай, сколько животных помещается в каждом «доме».

Ответь на вопросы, кто выше: жираф или медведь; слон или лиса; медведь или еж? Кто длиннее: лев или лиса; медведь или еж; слон или мед​ведь? Кто тяжелее: слон или пингвин; жираф или лиса; медведь или белочка? Кто легче: слон или жираф; жираф или пингвин; еж или медведь?

Дерево
Цель. Формирование классифицирующей деятельности.

Игровой материал. Два комплекта «Фигуры» по 24 фигуры в каждом (четыре формы, три цвета, две величины). Каждая фигура — но​ситель трех важных свойств: формы, цвета, величины, и в соответствии с этим название фигуры состоит из названия этих трех свойств: красный, большой прямоугольник; желтый, маленький круг; зеленый, большой квад​рат; красный, маленький треугольник и т. п.

Перед тем как использовать игровой материал «Фигуры», необходи​мо хорошо изучить его.

Правила игры. На рисунке изображено дерево, на кото​ром должны «вырасти» фигуры. Чтобы узнать, на какой ветви какая «вы​растет» фигура, возьмем, например, зеленый маленький прямоугольник и начнём двигать его от корня дерева вверх по веткам. Следуя указателю цвета, мы должны двигать фигуру по правой ветви. Дошли до разветвле​ния. По какой ветви двигаться дальше? По правой, у которой изображен прямоугольник. Дошли до следующего разветвления. Дальше елочки пока​зывают, что по левой веточке должна продвигаться большая фигура, а по правой — маленькая. Значит, мы пойдем по правой веточке. Здесь и дол​жен «вырасти» маленький зеленый прямоугольник. Так же поступаем с ос​тальными фигурами.

Комплект фигур разделяю пополам между двумя игроками, делающими поочередно свои ходы. Число фигур, поставленных каждым из игроков не там, где они должны ”вырасти”, определяют число штрафных очков. Побеждает тот, у кого это число меньше.

Дострой лестницу
Цель. Учить детей располагать в ряд элементы разной высоты, соблюдая постепенность? изменений (расстояние между ступеньками должно быть одинаковым). К этому времени дети уже умеют располагать в ряд небольшое количество элементов (до пяти), учитывая при этом постепенное нарастание (или убывание) признака величины, например, вы​соты. Увеличение количества элементов резко усложняет задачу. Поскольку дети не могут удерживать в поле зрения все 10 эле​ментов, то при построении ряда они прибегают к методу проб, различных перестановок. Задача воспитателя — научить детей ориентироваться на равенство «ступенек», при подборе каждого последующего элемента. Для этого вводится мерка. Введение мерки позволяет избегать перестановки.

Материал. 10 брусков» (по типу материалов М. Монтессори), постепенно изменяющихся по высоте на 1 см (основание самого высокого 5 X 15 см, высота 10 см, самого низкого — осно​вание 5 X 15 см, высота 1 см), промежуточные бруски умень​шаются по высоте на 1 см. Верхнее основание выкрашено белой краской.

Руководство. «Давайте построим лестницу для куклы,— обращается воспитатель к детям.— Ступеньки   должны   быть одинаковыми, чтобы кукла не споткнулась и могла ходить по лестнице вверх и вниз; Скроить лестницу нужно с самой нижней ступеньки». Дети строят; воспитатель следит за выполнением задания. Когда лестница построена, воспитатель предлагает взять нижнюю ступеньку (высотой 1 см) и с помощью этой ступеньки-мерки проверить, все ли ступеньки лестницы одинаковые. Сна​чала воспитатель сам показывает,   как   использовать   мерку. Ребенок устанавливает, что лестница   ровная,   кукла   может гулять вверх и вниз». В первый раз допускаются пробы и перестановки. При повторном складывании лестницы детям предла​гается измерять при помощи мерки каждую ступеньку до выбора следующего бруска. Затем дети переходят к построению на глаз.

Заполни квадрат
Цель. Упорядочивание предметов по различным признакам.

Игровой материал. Набор геометрических фигур, различных по цвету и форме.

Правила игры. Первый игрок кладет в квадраты, не обозначенные цифрами, любые геометрические фигуры, например красный квадрат, зеле​ный круг, желтый квадрат.

Второй игрок должен заполнить остальные клетки квадрата так, чтобы в соседних клетках по горизонтали (справа и слева) и по вертикали (сни​зу и сверху) были фигуры, отличающиеся и по цвету, и по форме.

Исходные фигуры можно менять. Игроки тоже могут меняться местами. Выигрывает тот, кто сделает меньше ошибок при заполнении мест (клеточек) квадрата.

Логическая задача на выделение нескольких понятий

Цель. Упражнять детей в само​стоятельном решении задач, дока​зательстве правильности или оши​бочности решения с помощью ре​зультатов анализа групп фигур, со​поставления обобщенных признаков одной и другой группы.

Материал: таблицы с изо​браженными графически задачами.

Ход работы. Воспитатель предлагает детям рассмотреть за​дачу и ответить на во​прос: чем же все фигуры левой сто​роны отличаются от фигур правой?

По предложению воспитателя некоторые дети отвечают на вопрос так, чтобы их не слышали другие дети группы. Убедившись в том, что большинство решило задачу пра​вильно, вызывает нескольких ребят для ответа на вопрос задачи.

Логические задачи на поиск недостающих фигур

Цель. Вызвать у детей интерес к решению задачи путем зритель​ного и мыслительного анализа рядов фигур по горизонтали, на основе проведенного анализа выбирать не​достающую в третьем ряду фигуру из 6 фигур, изображенных ниже чер​ты. Упражнять детей в доказатель​стве решения.

Материал: таблица и карточ​ки с изображенными на них фигура​ми.

Ход работы. Воспитатель об​ращает внимание детей на таблицу, предлагает  рассмотреть  ее,  затем говорит: «Посмотрите внимательно на эту задачу, она нарисована, по​слушайте, я расскажу, как надо ее решать. Нужно рассмотреть первый, верхний ряд фигур (показывает), затем второй, средний. А в третьем ряду, нижнем одной фигуры не хва​тает. На ее месте стоит знак вопроса. Недостающую фигуру надо выбрать из фигур, нарисованных на карточ​ках, и поместить на место недоста​ющей, вот сюда (показывает)». Вы​зывает одного ребенка, просит отве​тить, как надо делать.

Найди по описанию

Дидактическая задача. Учить детей последовательно об​следовать расчлененную орнаментальную форму, описывать ее словесно и узнавать по описанию.

Материал. Два одинаковых набора карточек. Набор состоит из четырех карточек, на которых в определенных ритмических со​четаниях расположены одноцветные геометрические фигуры (круг, овал, квадрат, прямоугольник, треугольник, трапеция). Ширма.

Руководство. Дети делятся на две подгруппы. Подгруппы рассаживаются по обе стороны ширмы. С каждой стороны ширмы лежит по одному набору карточек. Из каждой подгруппы выходят по одному ребенку и садятся по обе стороны ширмы. Сидящий справа выбирает одну из карточек и дает ее последовательное описание.

Воспитатель находится сбоку ширмы, так, чтобы видеть играющих и проверять точность описания и отгадывания. Вначале он напоминает последовательность описания пространственного расположения геометрических фигур на карточке.

Построй дорожку
Цель. Развивать устойчивость внимания; способность обобщать объекты по признаку цвета, формы, величины; связную речь; самоконтроль; закреплять пред​ставления о геометрических фигурах.

Руководство. Прочитайте стихотворение и предложите выполнить зада​ние. Таблицы расположены в порядке усложнения материала, поэтому их надо использовать последовательно. Помните, что задания выполняют с верхней строчки слева направо. Вместо фишек можно взять кружки из бумаги.

Сначала предложите ребенку выполнить задание на время (как можно бы​стрее). Если для него это трудно, пусть работает в произвольном темпе. Если ре​бенок все же не справляется, то перед тем как дать задание, рассмотрите с ним таблицу. Особо выделите те признаки геометрических фигур, на которые он дол​жен ориентироваться при выполнении задания.

Проанализируйте ошибки вместе с ребенком: снова рассмотрите таблицу по строчкам слева направо, проверьте, правильно ли фигуры закрыты фишками. Побуждайте его и к самостоятельному анализу ошибок в развернутой речи.

Когда задание освоено, предложите усложненные варианты. К следующей таблице переходите только после того, как ребенок научится самостоятельно вы​полнять задание на время. В группе можно провести игру «Кто быстрее...» в по​рядке очередности.

Почини  коврик
Цель. Развивать восприятие цвета, формы, величины предметов; связную речь; самоконтроль; умение концентрировать внимание.

Руководство. Покажите ребенку коврик и попросите найти для него заплатку. Если задание слишком трудное, предложите сначала обвести указкой контур дырки в коврике. Если ребенок выполнил задание неправильно, попроси​те его самостоятельно или с помощью наводящих вопросов проанализировать (в развернутой речи) и исправить ошибки. К 6—7 годам дети должны уметь про​слеживать фигуру по контуру с помощью движения взора.

Разложи предметы от большого к маленькому
Дидактическая задача. Учить детей последователь​ному расположению (в ряд) элементов разной величины, исполь​зуя правило: «Выбирай каждый раз самый большой». Отличие от предыдущего упражнения состоит, во-первых, в том, что эле​менты подбираются не от маленького к большому, а наоборот; во-вторых, в невозможности использования мерки и затруднении определения на глаз изменений величины элементов. Дети вы​полняют задание только на основе предварительного сравнения

имеющихся элементов.

Материал. 10 кубов постепенно изменяющегося объема (по типу материалов М. Монтессори). Ребро самого большого куба — 10 см, ребро самого маленького — 1 см. Промежуточные кубы изменяются по параметрам на 1 см. Кубы окрашены в белый цвет.

Руководство. Воспитатель предлагает построить боль​шую башню из кубов и ставит при этом условие: каждый раз вы​бирать нужный по размерам куб. Если ребенок хотя бы один раз допускает замену, задание не считается выполненным. Как узнать, который кубик следует выбирать? Воспитатель вводит правило: «Выбирай каждый раз самый большой из всех остав​шихся».

Расставь предметы от высокого к низкому 
Дидактическая задача. Учить сопоставлять и упорядочивать предметы по одному измерению, отвлекаясь от других измерений. Дать представление об изменении отношений между элементами при изменении измерения. В этом упражнении важно фиксировать внимание детей на том, что место, занимаемое каждым объектом среди других, изменяется в зависимости от го, какое измерение величины сравнивается. Упражнение про​водится в двух вариантах:

1.
Расставить цилиндры по возрастающей (убывающей) высоте. Затем расставить эти же цилиндры по возрастающей (убывающей) толщине. Показать самый высокий.

2.
Расставить бруски по возрастающей (убывающей) высоте, затем расставить эти же бруски по возрастающей (убывающей толщине). Показать самый высокий, низкий. Расставить эти же бруски в зависимости от изменения их ширины. Показать, где самый длинный и самый короткий.

Материал. Набор 1. Четыре цилиндра следующих разме​ров: высота: 20, 15, 10, 5 см; диаметр: 8, 12, 6, 10 см.

Набор 2. 4 четырехгранных призмы следующих размеров: высота: 16, 12, 8, 4 см; длина: 10, 5, 15, 20 см; ширина: 2,4, 8, 6 см. Верхние грани призм окрашены в красный цвет.

Руководство. Воспитатель знакомит детей с набором из четырех цилиндров. Обращает внимание детей на то, что цилин​дры имеют разную высоту, и предлагает одному из детей по​строить цилиндры в ряд «по росту» — от самого высокого до са​мого низкого. После этого воспитатель перемешивает цилиндры и предлагает одному ребенку построить цилиндры в ряд от само​го толстого до самого тонкого. Затем, обращаясь ко всем детям, предлагает показать самый высокий цилиндр, «где он теперь».

Второй вариант упражнения проводится аналогично перво​му, но с другим материалом — призмами. Воспитатель говорит ребенку: «Расставь по порядку по высоте. А теперь расставь по порядку по длине. Покажи, где самый низкий? Высокий? Почему? Расставь по ширине. Где самый длинный? Короткий? Почему?»

Сравни и заполни

Цель. Умение осуществить зрительно-мысленный анализ способа рас​положения фигур; закрепление представлений о геометрических фигурах. 

Игровой материал. Набор геометрических фигур.

Правила игры. Играют двое. Каждый из игроков должен внимательно рассмотреть свою табличку с изображением геометрических фигур, найти закономерность в их расположении, а затем заполнить пустые клеточки со знаками вопроса, положив в них нужную фигуру. Выигрывает тот, кто правильно и быстро справится с заданием.

Игру можно повторить, расположив по-другому фигуры и знаки вопро​са.

Заполни пустые клетки

Цель. Закрепление представлений о геометрических фигурах, умений сопоставлять и сравнивать две группы фигур, находить отличительные признаки.

Игровой материал. Геометрические фигуры (круги, квадраты, тре​угольники) трех цветов.

Правила игры. Играют двое. Каждый игрок должен изучить распо​ложение фигур в таблице, обращая внимание не только на их форму, но и на цвет, найти закономерность в их расположении и заполнить пустые клеточки со знаками вопроса. Выигрывает тот, кто правильно и быстро справится с заданием. Затем игроки могут поменяться табличками. Можно повторить игру, по-иному расположив в таблице фигуры и знаки вопроса.

Где какие фигуры лежат

Цель. Ознакомление с классификацией фигур по двум свойствам (цвету и форме).

Игровой материал. Набор фигур.

Правила игры. Играют двое. У каждого набор фигур. Делают ходы поочередно. Каждый ход состоит в том, что кладется одна фигура в со​ответствующую клеточку таблицы.

Можно еще выяснить, сколько рядов (строк) и сколько столбцов име​ет эта таблица (три строки и четыре столбца), какие фигуры располо​жились в верхнем ряду, среднем, нижнем; в левом столбце, во втором справа, в правом столбце.

За каждую ошибку в расположении фигур или ответах на вопросы зачисляется штрафное очко. Выигрывает тот, кто набрал  их меньше.

Третий лишний

Цель. Научить детей объединять предметы в множества по опреде​ленному свойству. Продолжение работы по закреплению символики. Раз​витие памяти.

Правила игры. На странице изображены дикие животные, домашние животные, дикие птицы, домашние птицы.

Игра допускает множество вариантов. Возьмите, например, большой зе​леный квадрат (он обозначает слона), большой красный треугольник (он обозначает орла) и маленький красный круг (он обозначает корову). Поместите выбранные фигуры в нужные места: диких зверей можно по​мещать только к диким зверям, домашних животных — к домашним, ди​ких птиц — к диким, домашних — к домашним. Куда попадет зеленый квад​рат? Красный треугольник? Маленький красный круг?

Затем можно взять другую партию животных (тигра, лису, чайку, соба​ку, индюка и т. д.), обозначить их фигурами из набора и найти им нужное место на странице.

Игра постепенно усложняется: вначале дополняют рисунки одним животным или одной птицей, затем двумя, тремя и самое большее – четырьмя. Трудность решения возрастает в связи с необходимостью запомнить, что представляют фигуры.

круги





синие               не синие
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